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Forord

Tentadngest... Hapar... Kunskapskontroll... Studieteknik...
Larandetillfalle... Fusk... Val Godkand... Poangjakt... Kursmal...
Uppsatsarbete... Pengar... Kritiskt tankande... Muntligt forhor...
Registret av associationer till fenomenet examination &r férmodligen
oandligt. Beroende pa vilken roll man har i den akademiska varlden —
som student, som l&rare, som administrativ personal — framkallar
begreppet examination olika bilder, kénslor, problem och asikter.
Examinationens samlade val och ve — som kvalitetssakring, som
pedagogiskt instrument och som myndighetsutdvning — utgjorde ocksa
temat for Stockholms universitets nionde campuskonferens.

Denna rapport utgér dokumentationen fran campuskonferensen
Examinationen — ett val eller ve? som &gde rum den 22 mars 2000. Denna
arligen aterkommande konferens &r en forestallning av och med och for
Stockholms universitet. Den dr medvetet utformad som en intern
konferens dar bidragen i forsta hand presenteras av och vander sig till
universitetets studenter och anstéllda. Konferensen ar ocksa ett av de fa
tillfallen under aret som flera hundra manniskor fran olika horn och
nivaer inom universitetet mots for att diskutera gemensamma intressen.

Rapporten innehaller sammanfattningar av konferensens samtliga
sessionsbidrag, forfattade av presentatorerna sjéalva. | bilaga 2 aterfinns en
forteckning 6ver presentatérerna och hur man kan fa kontakt med dem for
mer ingaende upplysningar.

Jag vill avslutningsvis framfora det stora och varma tacket till
presentatorerna och diskussionsledarna som tillsammans lyckades med
konststycket att gora sessionerna till de diskussionsivriga stunder vi hade
hoppats pa. Och sist men inte minst, tack till mina kollegor pa Enheten
for pedagogisk utveckling for allt stod i arbetet med arhundradets forsta
campuskonferens!

Frescati den 4 september 2000

Charlotta Karlsson
konferensarrangor tillika redaktor






Oversattning med en knapptryckning
SUZANNE CARLBORN-BENNOUR’

Under sessionen forsoker jag besvara féljande fragor:

* Hur anvander man Gversattningsprogrammet?
» Hur soker man information med sokmotorn Altavista ?
« Ar det fusk eller en raddande sjal - hot eller hjalpmedel ?

Det gar att 6versatta en hemsida som man kan adressen till. Det gar att skriva
in nagra rader egen text pa engelska och sedan valja vilket av fem olika sprak
man vill 6versétta till. Den som har franska, italienska, portugisiska, spanska
eller tyska som modersmal kan med framgang oversatta till engelska.

Det finns en mojlighet for studenter att fuska genom att hdmta hela uppsatser
fran Internet, och sedan latsas att de skrivit pa egen hand. Det ar ett problem.
Man kan hitta uppsatser pa de flesta sprak i populara amnen, som exempelvis
om sangerskan Edith Piaf. Andra, lite udda, &mnen kan det vara svart att hitta
ett ord om. S6kmotorn hittar ett specialarbete om Edith Piaf fran Hvitfeldtska
gymnasiet, 1997. En elev har skrivit en 21 sidor lang och uttémlig berattelse
pa franska om Piafs liv med kallhanvisning till 2 bocker och “internet”.

Enbart positiva sidor av Internet formedlas i boken NARA - En inspirationsbok
om det nya informationssamhallet, utgiven av Telia N&ra AB och Page One
Publishing AB, 1998. Har kan man ldsa om en skola utan granser, dar eleverna
sjalva soker kunskap med hjélp av ny informationsteknik. Det ar Balbroskolan
i Rimbo utanfor Norrtalje. Sjatteklassarna surfar vanligen pa natet for att
plocka fram uppgifter de behdver for pagaende lektion. De utnyttjar
exempelvis regeringens hemsidor fran Rosenbad, och de laser de hemsidor
som dagstidningarna lagger ut. Balbroskolan ar den forsta av 33 nya virtuella
skolor, dér lararna mera ar navigatorer &n auktoriteter

| en fransksprakig skola i Stockholm, Lycée Francais de Stockholm, har en
grupp svensktalande foraldrar sokt svar pa fragor om Frankrikes
utlandsundervisning. Komplicerade texter pa franska fran regeringen och
senaten, har Oversatts med en knapptryckning till en lattbegriplig engelska. Det
har ocksa gatt att hitta hemsidor med uppgifter om Frankrikes vagmarken, hur
trafiksdkerhetsarbetet bedrivs och hur trafiklagstiftningen ser ut i flera
fransktalande l&nder. Personal och larare har inte behovt tyngas av tidsddande
fragor och diskussionerna har blivit konstruktiva.

Anvéndbarheten av sokmotorn Altavista med sitt Oversattningsprogram, &r
sammanfattningsvis mycket stor. Fakta hamtade fran Internet bor ga att ha som
underlag i universitetsuppsatser i storre utstrackning. Med avstandet okar
behovet av att kontrollera kallan, dess trovérdighet och bestandighet.

“ Suzanne Carlborn-Bennour &r student vid Franska institutionen, Stockholms universitet.






Monolog eller dialog - teatervetenskapens
examinationsrevy

WILLMAR SAUTER’

Teatervetenskapliga institutionens bidrag till arets campuskonferens bestod i en
overblick éver de examinationsformer som tillampas inom var grundutbildning. Det
som vi sjalva - larare som studenter - ville framhalla sérskilt var variationen av olika
typer av examination som teatervetenskapen tillampar i de olika delkurserna. Vi
tycker att det ar viktigt att inte varje 5-poangskurs slutar i en salsskrivning, dar
studenterna bara reproducerar det genom undervisning och litteratur inh&mtade
stoffet. Nu har vi inga salsskrivningar alls. Istéllet soker vi efter tentamensformer som
ar anpassade till varje delkurs speciella kunskapsstoff och undervisningsform.

Pa grundkursen férekommer muntliga grupptentor i teaterhistoria, mindre och stérre
analysuppgifter i forestallningsanalys, hemtenta i icke-vésterlandsk teater och dans
samt en uppsats kring den klassiska teaterestetiken. | fortsattningskursen ingar bl a
inlamningsuppgifter om kurslitteraturen, loggbdcker om lektionerna, redovisningar av
arbete med kallor, muntliga redovisningar av grupparbeten mm. Aven pa
pabyggnadskursen diskuterar man den teoretiska litteraturen forst pa seminarier och
skriver sedan en presumtiv forskningsoversikt till uppsatsen och i magisterkursen
ingar en faltstudie, dar den teoretiska litteraturen dversatts till konkreta iakttagelser.
Dessa exempel ska ge en antydan om hur vi forsoker att variera och applicera olika
former av examination till de kursmoment som &r typiska for varje studiekurs.

For studenterna innebdr denna variationsbredd att varje delkurs kanns som en
utmaning. Nya krav féljer med studiernas utveckling, sa att examinationen aldrig bara
blir en rutinangeldgenhet. Istallet ser vi i examinationen en mdjlighet att knyta
undervisningen till forskningen och &ven grundkursstudenten kan uppfatta sitt arbete
som en del av disciplinens forskningsverksamhet. Det kritiska perspektivet ar en
viktig ingrediens fran forsta delkursen - &ven handbokslitteraturen ar féremal for
kritisk granskning, i vilken saval lararen som studenten &r delaktiga. Vetenskap blir en
gemensam aktivitet, dar lararna och studenter utroner mojliga och utmanande
perspektiv pa kunskapsstoffet.

P& campuskonferensens redovisning av vara examinationsformer deltog &ven fyra
studenter. De bidrog inte bara med en liten “"examinationsrevy"”, utan de bekréftade
ocksa att den rikedom av olika examinationer i teatervetenskap bidrog till att de kande
sig inspirerade och stimulerade av de utmaningar som examinationen utgjorde for
dem. Examinationen &r till for studenterna i forsta hand, inte for att tillfredsstalla
lararna. Var ambition &ar att genom god kontakt med studenterna, dar de ocksa
medverkar i utvarderingen av kursernas examination, uppna en kvalitet som inte
stannar vid undervisning och kurslitteratur, utan &ven inkluderar en tillfredsstéllande
redovisning av vad som uppnatts i varje delkurs.

" Willmar Sauter &r professor vid Teatervetenskapliga institutionen och dekanus for Humanistiska
fakulteten, Stockholms universitet.



Kritiskt tdnkande, forskningsanknytning och en livlig interaktion med studenterna har
vi satt som mal for var undervisning. Detta inkluderar dven examinationen och vi
hoppas och tror att den blandning av olika examinationsformer som vi tillampar ger
studenterna majlighet att ta del av de processer som ocksa karakteriserar dagens
teatervetenskap som akademisk disciplin.



Att arbeta med studenters vanor
- studievaneprogrammet vid SU

SENJA HILTUNEN®

Studentbyran har erbjudit studenterna vid SU olika typer av stod for att framgangsrikt
kunna genomféra sina studier. | utbudet ingar bl a en kurs i studievanor och
studieteknik. Studenter som lider av tentamensstress har kunnat fa radgivning och
nagra aven kortare behandling. “Vaga tala” —kurser har erbjudits for studenter som
kanner sig osékra vid olika typer av muntliga presentationer som forekommer under
studierna.

Den hér presentationen bygger pa mina erfarenheter fran arbetet som studievagledare
och kursledare. Jag beklagar att jag inte har kvantitativa data som stéd fér mina
pastdenden. Anledningen &ar att det inte funnits resurser for att genomfora
systematiska uppfoljningar av de olika studievaneaktiviteterna. Foére kurserna i
studievanor har studenterna fatt beratta varfor de sokt sig till kursen och i slutet har de
fatt skriva en “one minute paper”. Studenterna pa “vaga tala”-kurserna har skriftligt
angett varfor de vill ga kursen och besvarat en utvarderingsenkat vid sista tillfallet.
Deltagarna har ofta besokt mig efterat och diskuterat bade sin studieteknik och sina
funderingar infoér framtiden.

Forbattra dina studie- och arbetsvanor

Kursen bestar av tre traffar pa tre timmar, studenterna arbetar fore och efter kursen,
max 20 studenter/grupp. Exempel pa moment som ingar: planering, sjalvstyrning,
hantering av misslyckanden, las- och anteckningsteknik, motivation, koncentration,
uppskjutande, mat och motion. Studenterna far tillfalle att diskutera studievanor och
—teknik, b&sta séttet for var och en att studera osv.

Vilka kom?

Alla fakulteter var representerade, nyborjare, “gamlingar”, nagot fler kvinnliga
studenter, manga utan akademisk bakgrund. Nagra ville bli annu effektivare (ville ha
mer fritid och &ven kunna &gna sig at hobbies), nagra ville anvanda mer tid at
studierna - nagra mindre, nagra “behdvde gdra nagot” for att det inte gick sa bra i
studierna.

Vad tyckte studenterna?

De var ndjda. De som hade kommit langre i sina studier ansag att de borde gatt kursen
i borjan av studierna. Da hade de kunnat ha lugnare/roligare (sluppit det standigt
daliga samvetet) /fatt mer ut av studierna, vagat lasa pa ett annat satt osv. En del ville
ha flera kurstillféllen, en del en mer komprimerad kurs.

“ Seija Hiltunen &r byrédirektor for avdelningen for studievdgledning och studieinformation, inom
Studentbyran vid Stockholms universitet.



Vaga tala

Kursen bestar av fem traffar pa tre timmar, 8-9 deltagare. Den innehaller
fardighetstraning med 6kande svarighetsgrad och langre upptradanden for varje gang.
Avslutning sker i en horsal infor video, feedback ges efter varje upptradande.

Vilka kom och varfor ville de ga kursen?

Alla fakulteter var representerade och alla kategorier av studenter: nyborjare,
studenter som kommit langre i sina studier, forskarstudenter som skulle pa en
internationell  konferens och presentera ett paper, juridikstudenter infor
rattegangsspelet, studenter som skulle lagga fram sin C-uppsats osv. Alla som har gatt
kursen har fatt svara pa fragan varfér de anmalt sig. Studenterna har namnt foljande:
radslan for att tala infor andra hammar studierna och begransar yrkesvalet,
gruppdiskussioner upplevs som jobbiga om man inte tors delta, nagra har uteblivit
fran inslag i utbildningen som kréaver aktivt deltagande, vill inte bli sa “fruktansvart
stressade” infor varje muntlig presentation, vill lara sig mer om hur man lagger upp en
bra presentation.

Vad tyckte studenterna?

Studenterna var mycket ngjda, de flesta ville ha en fortsattning och mojlighet att trdna
pa annu langre presentationer. De ansag sig fatt okat sjalfortroende vilket paverkar
hela studiesituationen.

Tentamensstress

De som fick individuell hjéalp hade en “fobiaktig tentamensstress” (20-25 studenter).
Jag traffade dem 2-3 ganger, ca 30-45 min infor en specifik tenta.

Vilka kom?

Flest juridikstuderande samt enstaka andra (juridikstudenterna har det extra stressigt p
g a betygshetsen infor eventuell notarietjanstgoring). Nagra var hanvisade till mig
direkt fran Juridicum (blivit underkénda pa flera tentor pa rad eller underkénts flera
ganger pa samma tenta). De flesta var kvinnor, en var forskarstudent. De var “duktiga
studenter” men med daligt sjalvfortroende. De arbetade hart, dgnade sig at studier
manga timmar per dag (dessutom bedrev de egentligen “dubbla studier” d v s
studerade for den aktuella kursen och forberedde sig samtidigt pa en omtenta). De
allra flesta hade en arbetarklassbakgrund och hade mycket hoga krav pa sig sjalva
(deras familjer var vanligtvis bara imponerade av “att de orkade ldsa sa mycket™).
Vidare hade de otydliga framtida mal och en oklar bild av hur en jurist/akademiker
arbetar. De saknade forebilder i narheten. De var pessimistiska och dgnade sig at
negativt sjalvprat (“jag har sékert inte studerat tillrackligt”, “jag &r inte tillrackligt
intelligent” osv).

Hur blev det sedan?

Alla som jag traffade minst tre ganger blev “botade” (= klarade av tentan). Nar de fatt
tentamensresultat brukade de titta in och séga att det hade gatt bra (jag kontrollerade i
Ladok att det var sd). Jag vet inte om de har aterfallit. Ett par studenter aterkom efter
en tid och ville ha lite “repetition”.
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Behdvs studievaneprogrammet?

Det finns en efterfragan pa kurser i “studieteknik” — som studenterna kallar dem - och
det verkar finnas ett uppdamt behov hos studenterna, i alla fall hos dem som gatt
kursen, av att diskutera hur man studerar, vad ar det som man skall lara sig, vad ar det
som &r viktigt/centralt och hur man lar sig att hitta det. Detta borde inga i
utbildningen, men sa lange detta inte sker, bor man ordna kurser/ge stod centralt.
Sarskilt med tanke pa de minskande ungdomskullarna och planerna pa att allt fler i
varje arskull skall in pa hogskolan kommer studenter fran icke-studievana miljoer att
bli flera och nagra av dem kan behova litet extra stéd i borjan. Attityden “de som inte
klarar av studierna pa ett universitet har inte har att gora!” haller inte i langden. Vill
man minska den sociala snedrekryteringen skall de som har en annan bakgrund kunna
ta sig igenom utbildningen. Det racker inte med att de bara kommer in.

De flesta studenter som sokte mig for tentamensstress laste juristlinjen, som &r en
prestigeutbildning med en tuff atmosfar, men problemet finns sékert vid andra
institutioner ocksa. Jag kan tanka mig att det & manga som avbryter sina studier p g a
upprepade misslyckanden pa tentor. Studenterna som sokte upp mig hade tillrackligt
bra sjalvfortroende for att vaga gora det trots att det marktes pa flera av dem att det
var pinsamt att behova hjalp med nagot som “alla andra klarar av galant”. For att ta
reda pa om tentamensstress ar en viktig orsak till studieavbrott borde man gora
uppfoljningar av studenterna pa institutionerna. Vad kommer att handa nar antalet
examinationstillfallen begrénsas?

| universitetsutbildningen betonas vikten av att skriftligt kunna kommunicera
kunskap: detta tranas och ges feedback pa. Sa ar inte fallet med den muntliga
fardigheten, det forvéntas att studenterna har den eller skaffar sig den under resans
gang. Men att tala infor andra ar ndgot manga manniskor, inte bara studenter, ar
mycket radda for. En student som laste konst forsta terminen hoppade av studierna nar
det skulle bli hennes tur att géra bildanalys och tala infor andra. Hon aterkom efter 10
ar: “nu maste jag lara mig detta” — och visade sig vara en riktig naturbegavning. Det
finns sékert flera som hon men som inte vagat komma tillbaka. Uppfoljning behovs.
Nér studenterna lar sig att tala infor grupper minskar stressen under utbildningen och
energin kan ga till studierna i stallet. Néar de tors uttala sig i gruppdiskussioner
kommer flera nya (?) roster till tals. Att kunna tala infor andra okar sjalvfortroendet
enormt. Alla som examineras fran universitetet borde kunna halla presentationer.

Jag hoppas pa att man andrar undervisningen och examinationerna sa att det i
framtiden inte finns behov av kurser i studievanor, "vaga tala”-kurser eller hjalp med
tentamensstress men sa lange det finns efterfragan och individer som kommer i klam
tycker jag att universitetet bor satsa pa denna typ av stod.
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Dromexamination
- sa vill studenter bli examinerade

MATILDA HAMLIN OCH KATARINA JANVID"

Tanken med att ha en session pa Campuskonferensen dok upp efter att studentkarens
studieutskott anordnat och genomfort en mindre diskussionskvall for amnesradsaktiva
studenter om just &mnet examination. Vi ville lyfta fram och aktualisera de asikter och
tankar som hade kommit fram under motet. Syftet med diskussionskvallen, som kom
att kallas Lilla Campus, var att vdcka intresset for den stora konferensen hos
studenterna. Dessutom blev det ett satt for studieutskottet att fa hora om radens
erfarenheter av examinationsfragor pa sina institutioner. Detta gav sedan mojligheten
att kunna jamfora skillnader och likheter Over institutions- och fakultetsgréanserna.
Intresset for diskussionsmétet var stort och det var manga som kom. Fragor om
betygsgradering, uppsatsexaminationer och omtentor togs upp. Mest intensiva blev
diskussionerna kring frdgorna om alternativa examinationssatt och ratten till att
ompréva och Overklaga betyg. Det var under denna diskussion som “asikten”
dromexamination vacktes. Samtliga studenter var eniga om att det behdvs alternativa
examinationssétt. Till exempel hemtenta dér studenten trénas i skriftlig framstéllning
men under en langre tid & vad en pressad salstenta ger. Gruppredovisning dar
samarbetet med andra personer blir viktigt. Lopande examination i form av PM-
uppgifter eller s k loggbok, som innefattar skrivna referat till ett antal eller alla
forelasningar. Slutligen ndmndes det muntliga examinationssattet som alternativet till
den skriftliga tentamen. Da skulle betygen spegla mer av vad studenten kan. Det
ideala, kom gruppen fram till, vore om det fanns olika satt for olika studenter da vi har
olika inlarningssatt men samtidigt var man ocksa medveten om svarigheterna med att
administrera detta. Dromexaminationen skulle vara att t ex bli examinerad pa olika
sétt vid varje moment under en 20-poéngs kurs.

Vidare kom diskussionen in pa den bristande rattssékerhet som rader for studenter vid
examination. Var nuvarande hogskolelag tradde i kraft 1993. Den tidigare
lagstiftningen var langt mer detaljerad &n den nuvarande. Bland annat fanns ett
tdmligen vél utvecklat regelverk som syftade till att garantera studenternas
rattssakerhet. Bortfallet av detta centrala regelverk maste ersattas av lokala
bestammelser.

De skiftande erfarenheterna som studenterna som deltog i Lilla Campus vittnade om,
bekraftade var uppfattning att ett centralt regelverk for examination snarast bor
sammanstallas och antas av universitetsstyrelsen. Dokumentet bor dartill tillstallas
alla studenter och féljas upp och revideras arligen. Detta skulle, enligt var mening,
fylla ut de tomrum som finns i de nationella bestdmmelserna och som idag skapar
otrygghet for studenter.

* Matilda Hamlin &r fakultetsombud fér Humanistiska fakulteten, Stockholms universitets studentkar
samt student vid Teatervetenskapliga institutionen. Katarina Janvid &r ordférande for studieutskottet,
Stockholms universitets studentkar samt student vid Statsvetenskapliga institutionen
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Extra stort ar behovet av 0kad rattssakerhet da det galler examination. Studentkaren
och de studenter som deltog vid Lilla Campus anser att ratten till omprévning av
betyg bor vidgas och innefatta dels att en annan ldrare pa institutionen medverkar vid
omprévningen, dels att det nya beslutet ska motiveras. Pa sikt borde det vara en
sjalvklar rattighet att betyg liksom andra myndighetsbeslut blir mgjliga att 6verklaga.
Bedomningen av uppsatser ar en extra svar och grannlaga uppgift. Betyget pa en C-
eller D-uppsats kan vara avgoOrande for studentens akademiska framtid. Har bor
rattssakerheten for studenten stirkas sa att det alltid ar tva personer som bedémer
uppsatsen - handledare och examinator.

Den Okade decentraliseringen med dess frihet att lokalt utforma varje utbildning
innebar att studenterna inte langre har nagon garanti for att utbildningen har lika
varde och hog kvalitet oavsett utbildningsort. Inférande av externa examinatorer kan
vara ett satt att sakerstalla studenternas rattssakerhet pa detta omrade.

En viktig sak att komma ihag nar man talar om studenternas "drémexamination" &r
att mycket missndje gallande studenternas betyg gar att forebygga och undvika
genom att examinatorn pa ett korrekt och sakligt satt kan motivera betygsattningen.
Det studenter ofta saknar &r respons pa den stora arbetsinsats som de lagt ner under
kursens gang och infor tentamen. Studenterna som deltog vid Lilla Campus var alla
overens om att de foredrar kritik framfor ingen aterkoppling alls. Hur ska
examinationen nagonsin kunna vara en del av larandet om studenterna inte far hora
vad de gjort bra eller mindre bra? En dialog mellan examinatorn och studenten ar
basta sattet att forebygga missforstand.

14



Vad examineras i uppsatser — undersékningen,
kritiskt tankande eller en anpassad text?

MONA BLASIO®

Nar man som sprakvetare sager att man sysslar med hur studenter skriver uppsats,
vantar sig folk ofta att man haller pd med antingen hur studenterna stéller upp
referenslistor eller varfor de inte kan bilda vettiga meningar. Men sprakvetare sysslar
inte bara med textytan och sprakfel. Dels har spraket och texten flera nivaer, t ex en
helhetsniva dar man tittar pa struktur och argumentation, dels ser vi nu for tiden
mycket till det sociala sammanhanget. Det & mer de hér 6vergripande aspekterna som
jag intresserar mig for. Narmare bestamt ingar jag i ett projekt dar vi studerar
studenternas skrivande longitudinellt, d v s vi foljer studenter fran deras forsta termin
inom ett &mne till dess att de skriver C-uppsats. Dessutom har jag tidigare gjort en
mindre undersokning av B- och C-uppsatser i tva amnen. Det jag tar upp har baserar
sig dels pa den undersokningen (Blasjo 2000), dels pa tidigare forskning framfor allt i
USA. Jag kommer har att tala om uppsatser, men i stort sett géller detta studenters
skrivande i stort, &ven inlamningsuppgifter, rapporter mm. Min undersékning géaller
humanistiska och samhallsvetenskapliga @mnen; i vissa delar skiljer sig det
naturvetenskapliga skrivandet mycket ifran detta, bl a ar det dar lattare att skilja pa
undersdkning och text. Men i tillampliga delar géller det jag kommer att ta upp aven
naturvetenskap.

De fragor som verkar mest relevant for mig att stalla just i det har sammanhanget ar:

« Ar de uttryckta kraven verkligen det som examineras/varderas?
» Kommer de verkliga kraven fram till studenterna?

Ett exempel ur den amerikanska forskningen ar Stockton (1995) som studerade
normerna for studentuppsatser i historia. Enligt den explicita normen forvantades
studenterna skriva argumenterande, men vad som varderades vid betygsattningen var i
sjadlva verket en beréttande framstallning. Hos oss dr det troligen vanligare att
studenterna far hora krav som “Skriv objektivt!” och “Uppsatsen ska besta av rena
fakta”. Jag vill pasta att de verkliga kraven mer handlar om att kunna argumentera for
att skribenten har rétt och att kunna kritiskt granska tidigare forskning, den egna
metoden osv.

Socialt sammanhang

Med det sociala sammanhanget menar jag bl a vilka roller som forskare och studenter
har i den akademiska varlden. | vissa bemarkelser liknar deras roller varandra, i andra
skiljer de sig at. Men just nar det géller skrivandet vill jag pasta att studentens roll &r
att atminstone efterstrava forskarens, att ’leka forskare”.

" Mona Blésjé 4r doktorand pa Institutionen fér nordiska sprék, Stockholms universitet.
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Den akademiska vérlden handlar om konkurrens och gemensamt kunskapsbyggande.
Alla forskare forhaller sig till tidigare forskning; de yttre tecknen pa det ar referenser,
teoriavsnitt osv. Man forestaller sig ocksa kommande kritik och forebygger den
genom t ex detaljerad metodbeskrivning, reservationer infor slutsatser och motiv for
vald metod. Pa det har sattet uppstar en sorts dialog: man riktar sig bade bakat i tiden,
mot tidigare forskning, och framat, mot kommande kritik.

Men vad hander da nér en student ska forsoka skriva likt forskaren? Manga studenter
betraktar universitetet som en skola vilken som helst, d v s att man ska hdmta in kun-
skaper som man sen ska anvanda nagon annanstans. Studenten kanske darmed riktar
sig till andra med sin uppsats: en tidning, en arbetsplats, kompisar. Hon/han har
forhoppningsvis lart sig att anvanda referenser, men forstar inte varfor, och kanske
darfor anvander mest tidningar t ex. Annu troligare &r att studenten inte lart sig att
forutse kritik. Darmed kanske t 0 m den enda ganska sakra aspekten misslyckas — att
rikta sig till examinatorn. Om man inte har klart for sig vilka normer denne har, blir
det ju anda svart att forutse kritiken.

Det har skulle man kunna granska i ljuset av rubriken: ar det undersokningen, Kkritiskt
tdnkande eller en anpassad text som beddms? Rimligen bor det vara alla tre, men det
ar sdkert olika pa olika institutioner. Inom naturvetenskapen ar sjalva undersokningen
troligen mer central &n inom humaniora. Med en anpassad text menar jag alltsa att
man forhaller sig till den akademiska véarlden pa ungefar det sétt jag skisserat. Men
det kritiska tankande vill jag séga &r centralt. Och det galler bade bakat och framat, d
v s aven mot den egna undersokningen.

Den akademiska dialogen
For att gora det har mer konkret och gripbart kan vi se pa nagra exempel:

Text1

Utvecklingen kan knappast bero pa att barnaféderskorna om de sa dnskade
kunde foda anonymt p& B.B. (Oberg 1994 s. 194). Anda sedan 1777 &rs
barnmorskereglemente hade ndmligen de privatpraktiserande barnmorskorna
tystnadsplikt. [...] Daremot kan orsaken ligga i det att barnafdderskorna
forlostes kostnadsfritt pé de allmanna Barnbordshusen (Oberg 1994 s. 194).
Det ar rimligt att barnaféderskorna foredrog det billigaste alternativet. Det ar
mojligt att de som hade rad fortsatte att foda hemma medan de mindre
bemedlade stkte sig till det kostnadsfria Barnbordshuset. | det foljande ska
vi se vilka alternativ de ogifta kvinnorna valde.

Har finns ett ganska avancerat sjalvstandigt resonemang med inslag av argumentation
och slutledning. Resonemanget fortydligas med ord som namligen och daremot.
Kéllor tas som belagg for antaganden, som ocksa forses med reservationer (knappast,
Det &r rimligt att...Det &ar mojligt..). Har finns ocksda s k metatext,
sjalvkommenterande text, och ett vi som bada kan ses som en del i en dialog med
lasaren (i sista meningen). Det finns inga direkta facktermer, men skribenten valjer
sakliga/formella ord ndr mer vardagliga &r tdnkbara (t ex kostnadsfritt i stéllet for
gratis). Skribenten forhaller sig bade till tidigare forskning och till kommande kritik.
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Text2

Da sedermera [foretag A]s aktiepost 1960 aterkoptes markerades [foretag
B]s rent svenska forankring. Nar det andra varldskriget slutade, hade
[foretag B] konsoliderat sin stallning och kunde nu ta nya initiativ pa den
starkt expanderande marknad som oppnade sig for [produkten] runt om i
varlden. En aktiv marknadsforing och tekniska nydaningar banade salunda
vag for en produktionsokning av betydande matt for en véaxande
exportavsattning. | denna [foretag B]s expansion framtradde ocksa en
tendens till utlokalisering till landsorten och startande av fabrikation av
[produkten] i ett stort antal Iander innan forsknings- och utvecklingsarbetet
koncentrerades till koncernledningen i Stockholm.

Utdraget ger intryck av okritiskt referat ur en utomvetenskaplig kélla, troligen
oversattning av nagon sorts reklammaterial, men kallan anges inte. Har finns inga
referenser dver huvud taget. Dessutom saknas garderingar och metatext. Framstall-
ningen ar en aning kronologisk, vilket strider mot den generella vetenskapliga
textnormen. Den antydan till resonemang som finns ar helt okritiskt, och den naturliga
misstanken &ar att det kommer fran kallan. Snarare finns en véardering av
utomvetenskapligt slag, inte underbyggd med beldgg eller argumentation.
Varderingen syns framst i ett icke-sakligt ordval (nya initiativ, aktiv marknadsforing
etc). Den har skribenten diskuterar ingenting, forsoker inte delta i en akademisk
dialog.

Nar studenter s& har misslyckas med att placera sin text inom den akademiska varlden
kan man fraga sig vad det beror pa. Kan det vara sa att en del studenter inte &r
motiverade att bli en del av den akademiska varlden? De kanske som sagt betraktar
universitetet som en skola, de ar hér en kort tid for att fa en yrkesutbildning, och sen
lamnar dem oss. Det har skalet tror jag galler ibland, och det kanske inte &ar sa
allvarligt. Allvarligare ar det om den som verkligen vill in inte lyckas. Da verkar det
snarare handla om hur kraven pa och syftet med uppsatsen uttrycks fran institutionen.

Pa flera stéllen tror jag det ar vanligt att man Gverbetonar uppsatsens objektiva och
informerande inslag. Jag vill snarare havda att den akademiska texten &ar utpréglat
argumenterande eller retorisk: det handlar om att havda sin egen betydelse gentemot
andra.

Vad gor man i uppsatsen?

| textexemplen ovan kunde vi se nagra av de saker man gor i uppsatser: resonerar,
argumenterar, drar slutsatser, varderar osv. Olika institutioner uppskattar olika saker,
men generellt varderas de mer krdvande — resonera, argumentera, jamfora, tolka,
generalisera, dra slutsatser — mer an de mer basala — t ex beskriva, redovisa fakta,
referera, berétta.

Min poang &r att de har begreppen &r ett enkelt satt att kommunicera om kraven pa en
god uppsats. Olika institutioner kan ganska latt formulera vad man vérderar och ta
upp det med studenterna, kanske i évningar dar man granskar akademiska texter med
de hér glasdgonen:
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» Den har VG-uppsatsen jamfor mycket, hur ser vi det?

» Metodavsnittet ar beskrivande — men innehaller det ocksa tillrackligt med
argument for just den metoden?

» Hur kénner vi igen ett resonemang?

« Hur varderar man pa ett inomvetenskapligt sétt?

Forutom tydligare och mer arligt uttryckta syften med uppsatsarbeten kan
forhoppningsvis (och enligt min egen lararerfarenhet) diskussioner med de hér
begreppen vara ett konkret sétt (av flera) att komma at textens djupare nivaer.

Referenser

Blasjo, Mona (2000): Uppsatsens yta och djup. Studenters skrivutveckling mellan B-
och C-uppsats. TeFa 33. Institutionen for nordiska sprak. Stockholms universitet
Miller (1984): "Genre as social act”. I: Quarterly Journal of Speech 70

Stockton, Sharon (1995): ”Writing in history” I: Written Communication 12

Swales, John (1990): Genre analysis. English in academic and research settings.
Cambridge: Cambridge University Press

18



Har var vi, har ar vi, hit vill vi

EVA HANSEN OCH ALICE LESSER’

Med vart bidrag till campuskonferensen ville vi visa hur det kan se ut pa en institution
pa universitetet idag vad det galler examination, och vilka forandringar som kan vara
onskvarda i framtiden. Vara exempel kommer fran matematiska institutionen, men vi
tror att manga andra kan kanna igen sig i det vi beréattar. Malsattningen &r att fa igang
en diskussion om vad man rent konkret kan goéra i olika sammanhang for att forbéattra
situationen pa en institution, bade vad galler resultat och upplevelsen av
examinationen fran studenternas sida.

Vi har delat upp vart foredrag i tre delar: "Har var vi” talar om hur det varit och
kanske till viss del ar. ”Har ar vi” talar om var vi star idag och "Hit vill vi” talar om
Matematiska amnesradets mal och dnskningar infor framtiden.

Har var vi

Det har intraffat ett flertal ganger att tentamensuppgifter har andrats under pagaende
tentamen: Foreldsaren har kommit in efter till exempel tva timmar (av fem) och
beréttat att en uppgift inte gar att l6sa och gett en annan istéllet. | varsta fall kan en
student da ha lagt ner tva timmar pa att forsoka lI6sa ett olosligt tal.

Under en tentamen har det ibland hant att man helt plotsligt slits upp ur sina
tankebanor av meningen: "Den som har nagra frdgor angaende uppgifterna pa
tentamen far stalla dem nu for jag kommer inte tillbaka!" Examinatorn kommer bara
in en gang under pagaende tentamen. Den som stoter pa problem senare far gissa sig
fram eller kanske skylla sig sjalv?

Pa vissa kurser har forelasarna utgatt ifran att studenterna inte kommer att klara sig.
Att fa hora "Nar ni nu anmaler er till tentan gar det bra att anmala er till omtentan
ocksa, sa slipper ni aka hit under lovet" leder inte till att starka studenternas
sjalvfortroende.

Vissa foreldsare som ar mer insatta i hur systemet fungerar sager ibland "Det vore bra
om ni kunde misslyckas pa denna tenta och ta omtentan nasta ar eftersom vi redan
klarat vara helarsprestationskrav for i ar." Visserligen uttrycker detta ett stort
fortroende for studenternas kunskaper men det bidrar inte till en god stamning pa
institutionen.

Manga kurser har 6verlag mycket lag genomstromning: Vi har bland annat tittat pa
statistik dver antalet godkéanda pa tentamen pa den forsta kursen i matematisk analys.
Vi har da funnit att det vid vissa tillfallen har varit s3 manga som 85% av tentanderna
som har blivit underkdnda och att andelen underkanda generellt har legat runt 60%.

“ Eva Hansén och Alice Lesser ar ledaméter i Matematiska amnesradet, Stockholms universitet.
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Da ar forstas de studenter som har bestamt sig for att inte ens ga upp pa tentan inte
medraknade.

Hos studenterna ar det viktigt att veta vem som gor tentamen. Infér en tenta gar ibland
snacket som sa "Det dr ingen idé att skriva tentan denna gang eftersom det ar XX som
ar examinator och han/hon gor sa svara tentor." Svarighetsgraderna pa tentorna har
varit lika varierande som en berg- och dalbana.

Nar man gar en kurs méts man ibland av installningen fran forelasarens sida att det
bara ar tentamen som ar det vasentliga med kursen. Man séger "Det hér ar viktigt
eftersom det kommer pa tentan". Béttre vore val att sdga "Det har ar ett mycket viktigt
avsnitt (allmant/i vissa tillampningar/for allménbildningen eller vad som nu kan vara
fallet) och darfor ar det mojligt att det kommer pa tentan."

Nar tentadterlamningen kommer far vi ofta ut losningsforslag. Det forekommer att
svaren ar ofullstandiga. Kommentarer som "Inses latt", "Efter vissa berékningar far
vi" osv ar inte ovanliga. Om en student skulle skriva sa pa en uppgift skulle han/hon
fa noll poang. Den som fatt underkant tycker knappast att svaret "Inses latt" ar
tillfredsstéllande.

Har ar vi

Institutionen arbetar pa att fa alla larare som godkéanner en tenta som skall ges att
verkligen rakna igenom den forst sa att inga fel skall forekomma.

For att bade forelasaren och studenterna skall ha kanslan av att tentamen kommer att
ga bra har vi haft en gemensam dag for studenter, forelasare och doktorander pa
institutionen. Under denna dag diskuterade vi undervisning, kommunikation mellan
larare och studenter, tentor mm. FOrhoppningen var att denna dag skulle skapa en
positiv kansla och instéllning hos studenter och institutionsanstéllda.

For att fa battre genomstromning och mer allmént en béttre struktur pa grundkurserna
har kursplanerna for samtliga grundkurser omarbetats av en arbetsgrupp bestaende av
forelasare som har eller har haft de aktuella kurserna, studierektor samt tva
representanter fran amnesradet.

Hit vill vi

Alla tentor som ges skall vara genomréaknade av kontrollanten innan, sa att man aldrig
riskerar att det forekommer till exempel ol6sliga uppgifter.

Forelasare och studenter skall kdnna att tentamen kommer att ga bra. Genom att varje
ar ha en dag dar forelasare, studenter och doktorander diskuterar undervisningen,
tentamina, kommunikation och annat aktuellt hoppas vi pa att skapa en god stamning
pa institutionen dar studenterna vagar stélla eventuella fragor och dar forelasaren far
klara besked om hur mycket studenterna forstar. Vi skall dven infora foredragskvallar
for alla anstéllda och studenter pa institutionen med fika dér en foredragshallare bjuds
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in for att tala om nagot kul, intressant och aktuellt amne och efterat bjuds det pa
dricka och macka.

Vi har som vision att matematiska institutionen sa smaningom skall ha en
genomstromning pa 80% (ndgot som vi uppfattat som genomsnittligt pa
naturvetenskapliga utbildningar) utan att kvaliteten pa utbildningen sénks. Sattet att
utbilda och examinera skall kanske andras men kvaliteten skall bibehallas.

Examinatorn skall komma in vid tre spridda tillfallen under pagaende tentamina sa att
studenterna har méjlighet att stalla fragor om eventuella oklarheter.

Vi har dven som mal att fa en jamn och god kvalitet pa tentorna utan att de for den
skull blir forutsagbara. Bland annat hoppas vi pa klarare allmanna krav pa
institutionen vad galler utformningen pa tentamina.

Svarsforslagen pa tentamina skall vara utforliga, nast intill 6vertydliga, svar. Inget far
tas for sjalvkart. Den som inte har klarat sig skall ha en chans att forsta sina fel och ha
mojlighet att lara sig av dem infor nésta forsok.

Till sist vill vi passa pa att tacka Matematiska institutionen for ett gott samarbete

under de drygt tre ar som gatt sedan amnesradet startade sin verksamhet, och for att de
tror pa vara idéer och hjalper oss att forverkliga dem.
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Kropp och sjél
- prestation och examination

MALIN EKLUND, EVA HELGO, MARIANNE STAAF
OCH ISOLDE ROMANUS EGERBORG®

Det vardagliga livet for en student innebar stora krav pa prestation samtidigt som man
ar i underlage, d v s utsatt for bedomning. Sa ser verkligheten ut, och for den enskilda
studenten kravs ordning pa tankarna nar man laser infor tentamina (ingen foérlamande
prestationsangest, inga ledsna mammor eller pojkvanner som gor slut). Minns du, som
ar examinator, hur det kandes nar du sjalv var student och vantade pa att fa tentan i
din hand, radslan for blackout, oron for att inte begripa fragorna?

| dessa bilder ingar ett visst matt av oro eller angest, i vardagligt sprakbruk ofta kallat
stress. Angest ar en fysisk reaktion som ingar i manniskans normala - biologiska -
utrustning och som for de flesta innebér att hjarnan “stangs av” , att hjartat slar
snabbare och andningen blir ytligare eftersom kroppen automatiskt forbereder sig for
livsraddande atgarder; att slass, fly eller spela dod. Livsnodvandigt om man méter en
tiger. Att samhéllet forandrats vet kroppen inget om. Kraven pa till exempel
prestation har forandrats i var tid, skall man klara att prestera pa tentamina far inte
kroppen och sjélen raka i konflikt.

Vi tdnkte tala om examination ur studentperspektiv; beskriva manniskokroppens
biologiska forutséattningar. Kropp och sjél och mental prestation bor samverka positivt
vid en examination. Forst nagra medicinska faktorer av betydelse vid tentamen. Till
att borja med kraver en lyckad tentamen ofta lika noggranna foreberedelser som infor
en langresa eller infér en idrottsprestation. En lang skriftlig tentamen &r forstas
energikravande bade fysiskt och psykiskt. Den sittande arbetsstallningen under flera
timmar medfor t ex att blod och vétska ansamlas i underben och fotter darfor att den
naturliga muskelpumpen i underbenen &r satt ur spel — och blodet har svarigheter att
atervanda till hjartat och hjarnan. Det innebar mindre blodvolym i hjarnan med
atfoljande trotthet som kan tillta ju langre skrivningen pagar. For att halla kroppen
sittande flera timmar fordras ocksa standigt arbete av manga muskelgrupper for att
motverka vart naturliga rorelsebehov.

Lat oss ta ett exempel: En student har last lagom mycket och tillrackligt for att gora
ett bra tentamensresultat. Trots detta kan koncentrationsformagan allvarligt forsamras
av nagra vanliga medicinska tillstand t ex:

» somnbrist p g a forkylning allergiska besvér, hdsnuva, astma
» ryggbesvar med lakarordination att sitta sa litet som majligt
» vark av alla slag distraherar

“ Malin Eklund &r konsulent/leg psykolog, Eva Helgé &r konsulent/socionom, Marianne Staaf &r
specialistldkare i psykiatri och Isolde Romanus Egerborg &r specialistlakare i allméanmedicin och
foretagshalsovard. Samtliga arbetar inom Studenthalsan pé& Stockholms universitet.
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» obekvama bankar eller bord och stolar som ger rastléshet och svarigheter att sitta
stilla.

Kroppsliga besvar av den hér karaktdren kan vara en extra kélla till stress vilket
paverkar prestationen i samband med tentamina.

Det kan ocksa finnas andra orsaker till daliga prestationer, orsaker som kan misstolkas
som bristande studiemotivation eller bristande begavning. Nagra exempel igen:

Kalle, 26 ar, kom till Studenthalsan for att studierna gick daligt, han hade
inte tagit s& manga poang som behovdes for att fa nya studiemedel. Han
kande sig misslyckad, hans sjalvfortroende var pa botten men sa har han sett
en artikel i Metro som handlade om social fobi och tyckt att det stamde pa
honom och bestamde sig for att ta kontakt. | alla sammanhang dar han pa nat
satt tvingades framtrada sa blev Kalle oerhort besvarad, mycket mer ar
normalt. Han rodnade, borjade stamma och darrade pa handen nér han skulle
skriva pa tavlan. Det har hade pagatt sen hogstadiet och blivit alltmer
jobbigt. I gymnasiet réckte han aldrig upp handen och han var livrddd for att
fa fragan for da skulle alla titta pa honom. Betygen sjonk markant, han fick
mycket samre betyg an han egentligen var vard. Han klarade skrivningarna
men inga muntliga forhor. Kalle borjade lasa pa universitetet i Lund. Det
gick bra forsta terminen. Under andra terminen gick det bra anda tills att
man borjade med obligatoriska seminarier dér alla var tvungna att redovisa
infor gruppen. D& hoppade han av och flyttade till Uppsala och bérjade lasa
ett nytt &mne. Né&r Studenthélsans psykiater traffade honom hade han &ven
hoppat av studierna dar och flyttat till Stockholm. Det var av samma skal —
att det var obligatoriska muntliga redovisningar i grupp, en typ av
examination som gav podng. Salstentor och hemtentor gick bra daremot.
Innan han hoppade av hade Kalle uteblivit mer och mer och sa hade det
blivit ohallbart. Kalles sjalvfortroende blev annu samre, han tyckte allt
kéndes hoppldst och vissa stunder tyckte han inte att han hade lust att leva.

Nésta student, Lisa ar 24 &r. Den direkta orsaken till att hon kommer &r att
hon fatt ett hot om vrakning fran SSSB ifran sin studentbostad. Hon har inte
tagit nagra poang alls under hela hostterminen och terminen dessforinnan
gick det ocksa daligt men terminen tidigare hade hon med latthet tagit 25
poang. Lisa laser sprak och hon skulle egentligen halla pa med sin C-uppsats
nu men hon kan absolut inte koncentrera sig, det blir ingenting gjort. Hon
mar jattedaligt. Hon sover mycket daligt, hon &r alltid trétt. Hon tycker allt
kanns jobbigt och kravfyllt och hon har helt tappat tron pa sig sjalv, hon har
valdsamma skuldkanslor for att hon ar s misslyckad. Hon tror att hon aldrig
kommer att fa ndgot jobb. Hon tycker allt kdnns meningslost och har haft
sjalvmordstankar. Vissa dagar gar hon inte utanfor dérren utan ligger pa
sangen och grater. Hon ater daligt och har magrat. Det framkommer att Lisa
haft sna har perioder flera ganger tidigare da hon sag allting svart och hade
sjalvmordstankar. Forsta gangen var i hogstadiet. Hennes pappa och farfar
hade haft depressioner och hennes farbror var alkoholist och han gasade ihjal
sig i bilen nar Lisa var 10 ar. S det har med depressioner ar nat som finns i
hennes slakt.

Den tredje studenten, Linda som &r 22 ar kommer for att hon vill hora om
det finns nagonting att géra, om det finns nagon hjalp att fa for sa har kan det
inte fortsatta, som hon séger. Hon har fatt storre och storre svarigheter att
vistas i en forelasningssal. Forsta gangen det hande var for tva ar sen, nar
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hon laste i Linkoping. Plétsligt, utan férvarning, nar hon satt pa en
forelasning sa fick hon en kansla av intensiv panik. Det snorpte ihop sig i
strupen, hon fick ingen luft, hon madde illa och hjartat bultade. Hon var
overtygad om att hon skulle do. Pa nat sitt tog hon sig ut fran
forelasningssalen och akte till akuten pa sjukhuset. Dar hittade man inget fel,
hon fick lugnande besked om att det har var bara psykiskt. Hon fick nagra
ytterligare sana har anfall men sen var det bra under en lang period tills hon
flyttade till Stockholm och borjade lasa pa universitetet har. Da borjade den
har intensiva obehagskénslan igen under en foreldsning. Och det kom
tillbaka dag efter dag. Hon hittade pa olika knep for att klara sig. Till
exempel satte hon sig alltid langst ut pa bankraden och néra utgangen, ifall
hon skulle behova rusa ut. Och hon hade alltid med sig plastpasar — ifall hon
skulle krakas. Det blev ohallbart i langden. Hon borjade utebli fran
foreldsningarna och satt hemma och pluggade. Det gick réatt bra for hon var
duktig och intresserad. Hon hade last in allt till forsta tentan men nédr den
dagen kom kunde hon inte forma sig att aka dit och ga in i forelasningssalen.
Sa hon stannade hemma. Och da blev det ju ett stort problem forstas.

De tre exemplen beskriver studenter som soker Studenthalsan pa grund av
psykiatriska bekymmer. Gemensamt for alla tre ar att de ar begdvade och duktiga
och intresserade av sina &mnen men de klarar &nda inte studierna. Kalle ga grund av
sin sociala fobi, Lisa p g a sin djupa depression och Linda p g a sin panikangest. |
examenssituationen ar det olikheter. Kalle klarar skriftliga examinationer men inte
muntliga. Linda med panikangest kan inte forma sig att ga in i en tentasal men skulle
klara hemtentor och enskilda muntliga forhor utmarkt. Lisa klarar allting nar hon mar
bra men ingenting nar hon &r deprimerad. Men, och det &r viktigt, alla tre lider av
tillstand som ar vanliga och som gar att behandla.

Studenthalsan i Stockholm kan erbjuda utredning, beddmning och ofta ocksa kort
behandling. Studenten kan fa mojlighet att prova medicin och samtal, kanske ga var
"vaga tala”-kurs osv. Vi arbetar ocksa mycket med studiemiljofragor, nagra exempel
ar medverkan i arbetsmiljokommittén, stod till studentkaren i olika studiemiljéfragor
och samverkan med universitetet néar det géller krishantering. Samtidigt &r vi 6ppna
for andra forslag. Kanske ni pa institutionerna har bekymmer eller funderingar som ni
kan ventilera med oss? Vad har ni till exempel funderat pa nar det galler att minska
stressen i samband med prestationer/examination?

Nagra goda rad till en student

En lyckad tentamen kraver ofta lika noggranna foreberedelser som infor en langresa
eller infor en idrottsprestation. Under veckan fore en stor tentamen bor man planera sa
att man far tillrackligt mycket somn (da gor det inte sa mycket att man ofta ar somnlos
natten innan tentamen). Regelbundna maltider och tillrackligt med allsidig mat och
dryck — ger god energitillforsel. Dagliga promenader ger syretillskott till hjarnan och
ger blodcirkulationen spéanst. Undvik alkohol veckan innan eftersom paverkan pa
nervsystemet kvarstar 4-7 dagar efter ett alkoholrus.
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Nagra goda rad till en examinator

Forsok att pa sikt paverka skrivningssalarnas utrustning. Manniskan ar inte biologiskt
utrustad for att klara extremt stillasittande situationer vél. Obekvama stolar och bord
paverkar resultatet for manga studenter. Pa sikt bor majlighet till stadende skrivplats
for dem som behover det finnas och alternativa tentamensformer utvecklas utan
langvarigt sittande.

Kraftig angest i tentasal eller vid muntliga framtradande &r vanligt. Som examinator
bor man rakna med att nagon eller nagra studenter i varje undervisningsgrupp kan ha
den har typen av besvar. Aven depressioner ar vanliga, ocksd hos unga manniskor.
Orsaken till studiemisslyckanden och ett beteende som ser ut att handla om bristande
begavning eller motivation kan vara behandlingsbara sjukdomar. Manga gar alltfor
lange och mar daligt innan de soker hjalp. Som larare kan du tipsa studenter om att
mojligheten att vanda sig till Studenthélsan finns. Alternativa tentamensformer kan
ocksa underlatta.
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Hemtenta - ros fran studenterna,
men ris at egen rygg

TOMAS RIAD’

Bakgrund

Hemtentamen har under flera ar varit en populdr examinationsform pa institutionen
for nordiska sprak. Bade larare och studenter ar Gverens om att hemtentamen ar en bra
och onskvard examinationsform. R&tt anvénd &r den pedagogiskt Overlagsen eftersom
inlarningen stracks ut over hela kursen. Uppgifterna framstar i allméanhet som
meningsfulla bade for studenter och larare och de beframjar sjalvstandig reflektion
hos studenten, liksom formagan att sjalv soka information i litteraturen. Dessa ar
forskningsliknande drag. Salstentor beframjar snarare inhamtande av encyklopedisk
kunskap och férmagan att reproducera denna kunskap vid ett givet tillfalle. | en intern
enkat som gjordes som ett led i institutionens kvalitetsarbete i slutet pa forra seklet
bekraftas bilden av hemtentamen som en pa manga satt utmarkt examinationsform, i
harmoni med den sjélvstandiga, reflekterande typen av student som studenterna vill
vara och som ldrarna helst vill utbilda. I ljuset av detta framstar det som ovantat att
det under det senaste aret har skett en viss atergang till salsskrivning. En forklaring ar
den Okade arbetsbelastning som hemtentamen medfér for lararen, och de nu
krympande resurserna till undervisning.

| detta inldgg diskuteras helt kort hemtentamens mekanik och pedagogiska egenskaper
dels utifran ndmnda enkéat, dels utifran de vunna erfarenheterna fran ett av
Hogskoleverket finansierat pedagogiskt projekt om grammatikundervisning som jag
haft under &ren 1997-99. Projektet "Problemorienterad grammatikundervisning™* var
dgnat att satta lite fart pa grammatikinlarningen genom att stimulera till
forskningsliknande arbete med grammatiska problem. Tanken var att studenten skulle
anvanda sina modersmalsintuitioner och allmanna analytiska fardigheter i arbetet med
de ratt ambitidsa grammatiska 6vningsuppgifterna.

Det visar sig att hemtenta vid examination och problemldsning i undervisningen
konvergerar pa ett intressant satt med implikationer for hur vi ska bedriva
undervisning framgent.

Hemtentamen ar bra

Enkéaten producerades och genomfordes av en arbetsgrupp bestdende av bade larare
och studenter. Malet var att fa insikt i hur salstentamen respektive hemtentamen
uppfattas och hanteras av l&rare och studenter. | det foljande rapporteras
huvudsakligen lararnas perspektiv. Pa salstentamens pluskonto noteras enkelheten i

" Tomas Riad ar universitetslektor vid Institutionen for nordiska sprak, Stockholms universitet.
! http://www.hgur.se/activities/projects/financed_projects/k-s/riad_tomas_96.htm
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hantering och beddmning. Salstentan &r bra for att kontrollera grundldggande
kunskaper, terminologi och liknande. Lérarens arbetsinsats begransas pa ett naturligt
satt, kontrollfunktionen Dblir sannolikt sdkrare &n vid hemtentamen och
rattviseaspekten blir vél tillgodosedd i och med att rattningen sker samlat. Bland de
pedagogiska fordelarna noteras att studenten maste forbereda hela kurslitteraturen
vilket befrdmjar en bredare inlasning.

Till de mindre fordelaktiga egenskaperna hos salstentan hor hardpluggande och enkel
reproduktion av stoffet. Sadan kunskap tenderar att inte bli sarskilt bestandig.
Mojligheten att prova djupet i kunskaperna (med t ex essafragor) begransas av
minneskapacitet och dispositionsformaga under tidspress. Negativt &ar ocksa
studenternas kraftigt varierande reaktioner pa sjalva tentamenssituationen. En del blir
stressade och blockerade, medan andra blir stimulerade. Det pedagogiska vérdet &r
ratt lagt, eftersom tentamenspluggandet inte &r en naturlig del av inlarningen. Fran
lararens synpunkt innebér det ocksa daligt utnyttjande av den naturliga styrmekanism
som tentamen ju utgoér. En annan negativ effekt med salstentamen ar ocksa att
engagemanget i kursen skjuts upp till strax fore tentan.

Hemtentamen gynnar ett for studenternas framtid mer realistiskt och sjélvstandigt
arbete. Snarare &n memoreringen av stoff, beframjas har sokandet efter information
och integrerandet av den i ett reflekterat svar. Lararen kan vid hemtentamen anvénda
intressantare fragor och mer komplexa uppgifter av problemldsande karaktar. |
allmanhet genererar hemtenta mindre stress hos studenterna, vilket mojligen forbéttrar
rattviseaspekten. |1 och med de hogre kraven pa disposition och presentation blir
studenternas svar och ldsningar mer meningsfulla att ldsa och bedéma. En viktig
pedagogisk fordel ar att inlarandet fortsatter hela vagen, vilket ger mojlighet till att
behandla ett storre pensum djupare. Studenterna framhaller som en av férdelarna med
hemtentamen de tillfallen till diskussion som arbetet med hemtentamen ger. For
manga studenter ar samtalet med kurskamraterna mycket viktigt for den djupare
forstaelsen.

Den tydligaste negativa egenskapen med hemtentamen &r den tunga arbetsbdrdan for
lararen. Hemtentor betyder ofta mycket text att l4sa och bedéma, och eftersom svaren
garna blir heterogena blir ocksa arbetet med att sammanvéaga resultaten inom
studentgruppen storre. Vid hemtentamen vill man garna stélla lite 6ppnare fragor,
men ofta betyder det att man maste agna tid at att fortydliga for studenterna vad som
kravs av dem. Ocksa administrationstiden okar, t ex i samband med att deadline inte
respekteras. Manniskor ar ju valdigt olika nar det galler tider och man kan endast
uppfostra till viss del. | samband med salstenta klagar folk sallan pa forkylning eller
foreslar utstrackt inlamningstid p g a sjukt barn, men vid hemtenta far lararen ofta
propaer om utstrackt deadline. En del studenter kan slapa efter halvarsvis med rester,
vilket ger forlorad effektivitet och kanske ocksa réttvisa. Lararens dilemma ar att man
inte utan vidare kan underk&nna en hel hemtentamen som l&mnas in en dag for sent,
eftersom det &r kapitalforstorelse (férlorade HAPar). Dessutom &r det juridiskt ratt
tveksamt att underkanna nagon som visserligen missade deadlinen, men som anda har
utfort uppgiften. Det blir s a s sankt betyg i matte p g a daligt uppférande. Vid
salstenta sammanfaller l6sandet av uppgiften och inlamningstiden vilket gor saken
enklare.
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Liksom vid salstenta, kan en isolerad hemtentamen latt leda till att studenterna véntar
pa att fa den i handen innan de borjar arbeta pa kursen. Hemtentan far saledes en
starkt styrande effekt. Bland negativa studentreaktioner marks att en del tycker
hemtentamen blir for stor liksom att instruktionerna ibland kan uppfattas olika.>

En hemtenta kommer sallan ensam

Jamforelsen mellan salsskrivning och hemtenta ovan haltar lite. Det beror pa att
hemtentamen i allménhet behdver kompletteras med inldmningsuppgifter under
kursens gang, eller med en mindre salstenta. Ett skal till detta & dramaturgiskt,
namligen att sprida ut engagemanget hos studenterna 6ver hela kursen. Ett annat skél
ar att trana studenterna i sjalvstandig problemlosning. Manga &r patagligt ovana att
nérma sig t ex ett grammatiskt problem sjalvstandigt och behdver vénjas vid sjalva
typen av uppgift for att sedan kunna klara den vid examinationen. Ovningsuppgifter
behdvs ocksa for att komma forbi den problematik som héanger samman med
instruktioner. En bra hemtentamensfraga kraver sjalvstandigt, syntetiserande arbete av
studenten. Han eller hon ska gédrna arbeta med kurslitteraturen, men det ska krévas
mer an bara bladdrande. Sjélva den intellektuella utmaningen &r viktig och kvalitén pa
instruktionerna blir i det laget extra viktig, eftersom det & ena sidan maste vara klart
vad som efterfragas, & andra sidan inte vara dvertydligt. Detta &r ett reellt problem
som man arbetat en del med inom bl a casemetodik (om &n for delvis andra syften).
Invéanjning behdvs saledes och atminstone en del potentiella missforstand elimineras
genom att man gor ett par problemlosningsuppgifter under kursens gang (kanske med
nagot lagre krav).

Ldpande inlamningsuppgifter &r pedagogiskt mycket vardefullt, men de genererar mer
rattning for lararen. Det blir fler rattningstillfallen, fler deadlines att bevaka och
dessutom ett storre pensum i och med att en stdrre del av stoffet hamnar under
examinationen, nar hemtentamensformen anvands.

Implikationer

Hemtentamensformen lampar sig bast for den for de flesta studenter mest relevanta
typen av uppgifter, ndmligen lite stérre utredande och problemlésande uppgifter. For
uppgifter med nagon grad av komplexitet, t ex sadana som kréaver att man ska I6sa A
for att kunna ta sig an B, kréavs viss inskolning. Bruket av hemtentamen kan saledes
leda en fram till en situation som man kan efterstrdva av helt andra pedagogiska skél
an just en god examinationsform. Det &r vélkant att problemorienterat arbete ger god
utdelning, men priset ar ett Okat lararengagemang, atminstone initialt. Ocksa
effektiviteten 6kar ju med problemorienterad arbete i och med att man kan ta mer av
studenternas tid i ansprak. Det allmanna intrycket pa flera av de humanistiska
kurserna &r att det finns en hel del tid kvar till heltid att ta ut av studenterna. Men en
okad arbetsintensitet for studenterna kraver i allmanhet ocksa att lararen arbetar
intensivare, eftersom feedback &r en nddvéandig ingrediens i det problembaserade

2 Institutionen har f& negativa erfarenheter av fusk. Ibland anvands hemtentamen i form av
gruppuppgifter. Annars uppmuntras i allménhet samarbete i form av diskussion, medan sjélva
utformandet av svar bér goras individuellt.
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larandet. Det ar latt att se att vi inte kommer att fa utrymme for detta Okade
engagemang av lararna. Trenden att aterga till salstentamen bland lararna ar ju bara en
anpassning till verkligheten. Antingen har dessa larare fatt den negativa
styrningseffekten av att studenterna véntat in hemtentan innan de borjat arbeta, eller
sa har det varit dalig disciplin kring deadlines, efterslapande restuppgifter osv, eller sa
har helt enkelt sjalva arbetsbelastningen blivit for stor. For egen del mérktes detta
tydligt nar projektpengarna tog slut och jag gick upp till heltid pa mitt lektorat. Det
utrymme som skulle behdvas for att fa tillbaka en fungerande pedagogik att
kombinera med hemtentamen finns inte kvar, utan man far nog konstatera att
kvalitetsarbetet stacks i detta avseende.

Lararna kommer att ha mindre tid att &gna at utveckling av sin undervisning framover.
Detta beror delvis pa den okade andelen forskning i tjansten (en i och for sig ytterst
valkommen handelse). Studenterna kommer att fa farre timmar med lararen och nagon
form av nytankande kommer att behdvas. Det kommer inte langre att ga att "osthyvla"
bort undervisningstimmar med bibehallen kvalitet. En vég att ga ar som i USA, dar
man engagerar doktorander som s k “teaching assistants” i undervisningen. En kurs
kan da ha en forelasande huvudlarare och en bilarare som hjalper till med rattning,
handledning av studenter och genomgang av ovningsmoment. Det &r oklart hur
ekonomin ser ut i det systemet. En mer uppenbar 16sning pa dilemmat &r att géra som
pd vissa hall Tyskland, ett av manga lander som har hogre genomsnittlig
utbildningsniva men kortare terminer an vi. Dar kombineras problemlésning med ett
mindre pensum. Konsekvensen av detta ar alltsa att man tacker mindre stoff per
kurspoang. | gengald far lararna tid att driva in och kommentera
problemlésningsuppgifter fran studenterna varje vecka.

Avslutningsvis kan ségas att hemtentamen och problemlésning inte &r forenliga med
sankt arbetsmangd med mindre an att kursinnehallet minskas. Vi som undervisar har
hamnat i ett utmanande dilemma vilket kan sammanfattas som att vi maste minska var
narvaro i klassrummen och sanka var arbetsmangd, men samtidigt behalla kvaliteten
och Oka arbetsméangden for studenterna. Den som hittar formeln for den ekvationen
kommer att rona mycken uppskattning.
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Tutorgrupper
— som introduktion och examination

GUNILLA BJEREN OCH BIRGITTA NEY®

Var introduktion av s k tutorgrupper (mini-seminarier) var ett forsok att fylla de olika
behov var heterogena studentgrupp har. Under de forsta tva lasaren med grundkurs i
genusvetenskap pa heltid visade det sig tydligt att de nya studenterna hammades av de
mer avancerade, samtidigt som de studenter som redan var insatta i de
genusvetenskapliga tankegangarna kravde svarare uppgifter. For att rada bot pa
problemet med de olika férkunskaperna introducerade vi tutorgrupper vars idé var:

« att nivagruppera studenterna efter forkunskaper i &mnet (som skattades genom
en sjalvdeklaration som de fick fylla i vid registreringen)

 att uppmuntra till ett fritt samtal runt fragor som litteratur och forelasning
vacker — fragor som studenterna formulerar sjalva

« korta sammantraden, en timme per vecka, och fa deltagare — idealt max 10
personer

« examination och seminarieuppgift i ett — studenterna besvarar fragor som
foreldsaren stallt, skriftligt, varje vecka

* dessutom har vi en sérskild introduktion for nyborjare i universitetsvérlden: ett
seminarium om akademiskt skrivande

Fordelar som vi ser det: att studenterna blir synliga for oss och for varandra, att de far
ta plats, aktiviteten i gruppen blir stérre, samhdrigheten i gruppen blir storre. Vi ser
detta som en inskolning i akademiska studier som inleds i och med grundkursen.

Mojliga nackdelar, eller atminstone komplikationer:

 det staller krav pa forberedelser i form av gruppindelningar osv och det maste
finnas lokaler dven for sadana mindre pratgrupper varje vecka vid samma tid
och det maste finns larare som gillar att jobba med denna form av
undervisning

» det staller ocksa krav pa lararna, inte bara studenterna utan ocksa lararna blir
valdigt synliga, vi kommer ndrmare studenterna

* en mojlig komplikation ar att de studenter som av olika skéal ska gora
“restuppgifter” aldrig kan gora riktigt samma moment som de som har foljt
tutorgrupperna enligt schema

" Gunilla Bjerén och Birgitta Ney &r universitetslektorer vid Centrum for kvinnoforskning,
Stockholms universitet. Gunilla Bjerén ar ocksa dess forestandare.
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Och var hamnar examinationen i detta?

Dels skrivuppgifter varje vecka, sa den delen av examinationen pagar lépande hela
tiden. Dels &r aktiviteten i gruppen ocksa en examination. Om narheten kan vara en
komplicerande faktor kan vi larare & andra sidan félja studenternas utveckling béttre
under en tutorperiod.

Fordelarna tycker vi dvervager - det blir en inskolning i &mnet i den seminarieform
som manga studenter langtar efter, samtalet i den mindre gruppen.
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HOg genomstrémning med god kvalitet
— ar det mgjligt?

GORAN DAHLBACK OCH JOHNNY WIJK"

Svaret pa rubrikens fraga skulle for tio ar sedan ha varit ett kategoriskt nej. ”En C-
uppsats ar ett sa stort och grundlaggande moment i en universitetsutbildning att det
maste fa ta sin tid. Det kraver mognad och tid for kritiskt tdnkande.” Under senare ar
har hdgskolemyndigheternas genomstromningskrav tvingat oss att tdnka om — 20
poang per termin och darmed jamnt. Historiska institutionen insdg ganska tidigt
allvaret i det uppdrag vi fatt och bestamde sig — efter viss tvekan, det skall medges
— att vanda genomstromningskravet till nagot positivt. Vi besl6t oss for att
genomdriva ett “mentalitetsskifte” hos saval larare som studenter. Vi bestamde oss for
att tillampa visans "Vi kan klara av det” och genomgaende i de introducerande
lektionerna pa C-terminen fora fram det positiva budskapet: "Det gar faktiskt att bli
fardig med en C-uppsats — och 6vriga moment inom kursen — pa de faststallda 20
veckorna. Om ni studenter gor er del av arbetet, skall vi larare anstrdnga oss for att
gora var del.”

Efter att under drygt fem ar ha forsokt att fora ut detta budskap, tycker vi oss nu ha
lyckats. Den sista terminen — hdostterminen 1999 — lag genomstromningen pa ca
75% godkanda uppsatser och nagot lagre for godkand, hel kurs. Naturligtvis har vi
inte natt detta resultat bara med uppmuntrande tillrop. Lika viktigt har nog varit ett
ganska fast grepp om studierna. C-kursen bestar av tre moment: historieteori (4
poang), uppsats (11 podng) och laskurs (5 podng). Den stora stdtestenen har alltid
varit uppsatsen, men det galler ocksa att fa utrymme for alla momenten. | viss man
ligger de omlott, men i princip kommer teorikursen forst, uppsatsen i mitten och
laskursen i slutet av terminen.

Viktigt ar, har vi funnit, att uppsatsarbetet kommer igang sa fort som mgjligt och
darfor inleder vi det redan forsta veckan med amnespresentation och damnesval.
Historiska institutionen har sedan lénge, redan innan vi stéllde de hdgre
genomstromningskraven, haft som princip att erbjuda studenterna forslag till
projekterade &mnen, i medvetande om att det fria &mnesvalet har en kraftigt
fordrojande effekt i inledningsskedet. Vi sammanstéller darfor infor varje termin en
amneskatalog med lika manga @mnen som studerande — och helst nagot fler for att
inte gora valfriheten for dem som far valja sist illusorisk. Amnena foreslds av
institutionens larare och doktorander — nagon har ett halvdussin amnesforslag, andra
enbart ett eller tva. Forslagsstallaren forutsatts ha tittat pa kallmaterialet sa pass
mycket att han/hon har en uppfattning om att det haller for behandling i en
vetenskaplig uppsats. Han eller hon forutsatts dessutom vilja engagera sig som
handledare och som sadan tillhandahalla ett uppsatskort, dar kallmaterialet och
ingangslitteraturen preciseras och de centrala fragestallningarna antyds.

Valet av amne gors alltsa redan forsta veckan. Veckan darpa halls tva seminarier i
varje grupp (i ar — vt 2000 — har institutionen 3 grupper a 20 studenter), dar
arbetsmetodik och formalia diskuteras och dar en s k “modelluppsats” granskas.

" Géran Dahlback &r professor i medeltidshistoria vid Historiska institutionen, Stockholms universitet.
Johnny Wijk dr universitetslektor och studierektor for Historiska institutionen, Stockholms universitet.
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Samtidigt etablerar studenterna kontakt med sina handledare och bérjar bekanta sig
med arbetet.

De nérmaste veckorna bedrivs uppsatsarbetet parallellt med historieteorikursen, men
studenterna forutsatts anda hinna bekanta sig sa mycket med uppsatsens kallor och
litteratur att de efter fyra veckor kan l&mna in en uppsats-PM, dar dmnets syfte,
centrala fragestallningar och tankt arbetsmetod redovisas. Lasningen och diskussionen
av dessa PM blir for bade seminarieledare och handledare en kontrollstation, som
ganska val avslojar om forfattarna ar pa ratt spar. Ett par veckor senare &r det dags att
lamna in nasta PM, som da skall besta av en preliminar text till inledning, bakgrund
och forskningslage. Syftet med detta ar att fa studenterna att borja fundera pa den
skrivna texten, fd dem att lasa den viktigaste bakgrundslitteraturen och med
utgangspunkt i den problematisera sina fragestallningar. Efter ytterligare ett par
veckor lamnas en tredje text in som &r en rapport éver arbetet med uppsatsens empiri;
den kan vara en ren arbetsrapport, men den kan ocksa i basta fall vara en del av den
fardiga texten. Fjorton dagar innan uppsatsen skall ga i tryck bor den preliminara
texten lamnas in till handledaren, som ar skyldig att timligen omgaende lasa den och
komma med forslag till forbattringar — forbattringar som sedan férhoppningsvis
atgardas under den sista vecka som star till buds fore tryckningen. Den som har
mojlighet att trycka pa “eget forlag”, kan fa en respitvecka pa sig. Inlamningsdatum
for den fardiga uppsatsen anges redan i institutionens terminsschema.

Terminen avslutas med en intensiv seminariebehandlingsperiod, da alla fardiga
uppsatser skall behandlas — institutionen har som en del av sitt atagande i projektet
lovat att alla inom terminen fardiga uppsatser ocksa skall bli examinerade under
terminen.

Terminens sista manad dgnar studenterna ocksa at inlasningen av laskursen, dar de
véljer nagot av det dussintal fardiga kurser som foreslas i ett av institutionen
tillhandahallet kurspaket. Examinatorer pa laskursen ar som regel seminarieledarna.

Vilka ar da problemen, for sadana finns naturligtvis? Lat oss borja med
kvalitetsaspekten. Pa den punkten har oron stillats, for det har visat sig att det inte &r
nagon vasentlig kvalitetsskillnad mellan "gamla” och “nya” uppsatser. Det som forr
tog tid, var som regel inte "tdnkandet” eller det avancerade vetenskapliga arbetet utan
det var den médosamma genomgangen av ett manga ganger alltfor stort empiriskt
material. Det har tydligt visat sig att studenterna kan na samma vetenskapliga niva
med ett mindre, men for syftet val lampat material.

De mera betydande problemen hér snarast samman med det 6kade arbetstempot for
alla inblandade: studenter, handledare, seminarieledare. Amnena maste vara fardiga
vid terminsstarten, arbetet maste sattas igang genast, stoppdatum maste hallas,
handledare och seminarieledare maste lasa flera texter an tidigare och omgaende, den
avslutande seminariebehandlingen staller stora krav pa alla inblandade. Nar vi upp till
en nivda om ca 75 % fardiga uppsatser, racker seminarieledarnas tid inte till for
uppsatsbehandlingen, och ett antal av institutionens ovriga larare maste engageras for
”kammarventilering”, och det under en period nér terminen &ven i Ovrigt accelererar
mot sitt slut.

Ett annat problem &r, med det stora antal C-studerande vi har, &mnesgivningen. Att

varje termin stalla samman ett 80-tal frascha amnen &r en stor pafrestning pa
institutionens larare och doktorander, och vi har de senaste terminerna tyckt oss finna
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en viss trotthet hos dem, vilket i sin tur kanske beror pa att anvandbara kallmaterialet
inte dr outtomligt.

Sedan bor vi anda, nar det ar tal om kvalitet, inte fordélja att det i systemet skett en
forskjutning av det mera avancerade upp till D-nivan. Dar tillampar vi i stort sett
samma system med fasta stoppdatum som pa C-nivan, men med en vasentlig skillnad.
Har tillnandahalls ingen amnesbank och inga uppsatskort, utan har forutsatts
studenterna sjélva soka sig fram till ett hanterbart amne — dock i rekommenderat
samrad med en “radgivare” eller handledare. Aven hér har det fastare systemet visat
sig fungera bra. Under senare terminer har de fardiga uppsatserna legat pa mellan 40
och 50 %. Fragan &r om det dar gar att komma langre an sa, eftersom inslaget av
dubbellasning och deltidsarbete ar patagligt pa D-nivan, langt mera patagligt an pa C-
nivan, dar det ibland ocksa ar nagot av ett problem, sarskilt nar konjunkturerna pa
arbetsmarknaden vander uppat.
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Experimentell examination

MAX KESSELBERG’

Fysik ar en experimentell vetenskap och detta avspeglar i sig manga kurser genom
laborationerna. En typisk kurs pa 5p har tva moment, tentamen vard 3p och
laborationerna varda 2p. Det ar darfor naturligt att ocksa prova studenternas

experimentella formaga.

Vi har valt en kurs i elldra 5p pa fristdende kurs beroende pa att

 det ar forhallandevis latt att gora uppgifter i elldra och att praktiska kunskaper i
elldara ar vardefullt i de flesta experimentella discipliner

» antalet studenter inte brukar dverstiga det antal vi kan hdrbérgera i labbet

« forandringar pa fristdende kurs inte uppror kanslorna pa institutionen som
forandringar pa vart flaggskepp, fysiklinjen, skulle gora

Kursen kommer som nummer tva under den forsta terminen och bestar av tre delar

* inldmningsuppgifter 3st
 kortsvarsfragor Bst
o experimentell tentamen 3st

6p

6p
12p

For godkant kravs minst 12p och minst 1/3 pa varje moment.

For val godkant kravs minst 18p.

Emellertid stalls man infér en méngd praktiska problem.

Lokalproblem: Det behdvs labbplatser i
tillracklig omfattning och pa Fysikum har
vi behovt dela in studenterna i tva
grupper, en pa formiddagen och en pa
eftermiddagen. Tentamen tar tre timmar
och pa ett givet klockslag byter vi
tentamensgrupp, sa att grupperna inte ska
hinna kommunicera med varandra.
Dessutom har vi placerat skarmar mellan
labbplatserna for att férhindra fusk.

Syn som méter tentanden

" Max Kesselberg &r universitetslektor vid Fysikum, Stockholms universitet.
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Tidskravande forberedelser: Uppgifterna maste testas och dessutom maste varje
uppstéllning provas eftersom alla prylar maste fungera.

Materielkravande: Utrustningen maste racka till alla platserna och dessutom bor
man ha reservinstrument att ta till om nagot instrument skulle ga sonder. Darigenom
begransas antalet mojliga uppgifter.

Skrivvakt: Eftersom det ofta uppstar fragor om instrumenteringen kravs sakkunskap
och vanliga skrivvakter kan inte anvandas.

Omtentamen: Eftersom konstruktionen av en tentamen ar ganska krdavande har
omtentamen hittills skétts pa individuell basis.

Fysik ar inte ké&nt for sin hodga Ar | Godkand | Underkan
genomstromning, men andelen godkanda d

ar i detta fall hdgre an normalt. Resultatet 1997 18 8
1999 kan majligen tyda pa att svarigheten 1998 17 6

att variera uppgifterna resulterat i en viss 1999 28 5
forutségbarhet.

Denna tentamensform som har anvants sedan HT97 har bl a lett till ett Okat intresse
for laborationerna. Studenterna jobbar numera enskilt och mot slutet av kursen har vi
ett Oppet hus med handledning. Detta racker dock inte och studenterna &r darfor alltid
valkomna att dva om labbet ar ledigt. Detta utnyttjas ocksa av de flesta. Enligt
kursvarderingarna tycker studenterna att detta &r en nyttig erfarenhet, men att det ar en
smula nervost att moéta detta nya ovanliga tentamenssatt.

Slutsats: Det ar vardefullt att studenterna far prova en annorlunda tentamensform och
vi avser fortsatta sa lange vi orkar.
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Betygshetsen
— orsaker och botemedel

STINA DREIJER OCH JENS LAPIDUS

| Hogskoleverkets utvérdering hosten 1999 av juristutbildningarna i landet
understroks att nagot maste goras for att stavja den betygshets som rader pa
utbildningen. Det ansags av bade larare och studenter att det paverkar utbildningen
negativt. Hogskoleverket noterade bland annat "att manga studenter sager sig uppleva
en kansla av otillracklighet, som kan inverka menligt pa studier och hélsa. | varsta fall
kan studenterna riskera fysisk och psykisk ohalsa. Betygshetsen kan ocksa leda till att
manga studenter hoppar av sina studier och att larosdtena moter studenter som inte i
rimlig omfattning tillgodogor sig ett vetenskapligt forhallningssatt.” Vi i Linjeradet ar
av samma uppfattning och anser att det &r ett allvarligt problem som maste l6sas.

Betygshetsen

Hur tar sig den har betygshetsen sig uttryck? Det rader en hétsk stamning mellan
manga av studenterna. Juridikstudenterna ar de som procentuellt sett oftast hamnar i
disciplinnamnden for fusk pa tentorna. Bocker fran biblioteket som man behover for
att skriva sitt PM har en viss benéagenhet att alltid vara forsvunna. Staller man en fraga
som inte direkt ror det som behandlas pa undervisningen uppstar en irriterad
stamning. Istallet uppskattas fragor dar tentarelevansen ar hog bade fran studenter och
vissa larare. Infor tentor ar studenterna mycket stressade. Man vet att man kan det sa
bra att man skulle fa godként men det racker inte. Ett godkéant ar inget vart.

Att genomstromningen ar dalig kan ocksa vara ett tecken pa betygshets. Man orkar
inte med kraven och det hoga tempot. De hdr symptomen kénner sékerligen de flesta
igen fran andra utbildningar och kurser men av vara egna erfarenheter &r inte
betygshetsen lika framtradande dér.

Juristutbildningens betygssystem

Betygssystemet pa juristutbildningen ar annorlunda an pa andra utbildningar. Vi har
U, B, Ba och Ab. En fyrgradig skala som motsvarar gymnasiets U, G, VG och MVG.
Juristutbildningen ar den enda utbildningen med denna typ av betyg, varfor vet vi
inte. Under grundutbildningen sétts betygen enbart pa salstentor. Pa vissa kurser far
man tillgodorakna sig poang fran PM som man skrivit under kursen, mellan 1-5
poang. En mycket ensidigt och konservativt sétt att examinera.

Orsaker

Den storsta orsaken till betygshetsen dr den sa kallade tingsmeriteringen. Det ar en
tjanstgoring vid landets domstolar, en form av praktik, som pagar i tva ar.

" Stina Dreijer och Jens Lapidus &r ledaméter av Juridiska linjeradet, Stockholms universitet.
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Tingsmeriteringen &r ett maste om man vill bli aklagare, domare eller kronofogde
men det ar ocksa en mycket god merit for advokatyrket och andra yrken.
Ansokningen gar via Domstolsverket som distribuerar det mycket begransade antalet
tingsplatser, 700 stycken. Det innebar att cirka en tredjedel av examinerade jurister far
sitta ting. Urvalet gors enbart pa betyg vilket innebar att man behéver ha skrivit storre
delen Ab pa sina tentor. Betygskraven varierar lite mellan stor- och smastad.
Konsekvensen blir att juridikstuderande i storre utstrackning an andra studenter har en
klar bana efter utbildningen och darfor blir konkurrensen hard och betygen mycket
viktiga.

For manga studenter ar det darfor mycket viktigt att fa de hogsta betygen, man tror att
tingsmeriteringen ar det enda sattet att fa ett bra och intressant jobb. Det har helt
enkelt bildats en myt kring tingsmeriteringen, ytterligare en faktor som bidrar till
betygshetsen. Studenterna tror att tinget & mer eller mindre livsavgdrande. | en artikel
i lusbararen, juridiska foreningens tidning, fick sex advokatbyraer svara pa hur viktig
tingsmeriteringen var. Alla svarade att det ej ar nddvandigt men en god merit. Andra
bra meriter ar utlandsvistelser, mastersutbildningar, sprak och arbetslivserfarenhet.
Den hér informationen har tyvarr inte natt fram klart och tydligt till alla studenter.
Trots att tingsmeriteringen kan ersattas med andra meriter &r betygen anda mycket
viktiga. Det cirkulerar skrackhistorier om en student som sokt jobb pa en advokatbyra
och skickat in sina betyg som bestod av genomgaende Ab forutom ett Ba. Studenten
fick tillbaka betygen utan kommentarer, bara ett rétt streck under betyget Ba.

Botemedel

Vad kan man da gora for att minska eller helt fa bort hetsen kring betygen? Det finns
flera olika sétt.

Att bara ha godkéant och att gransen skulle ligga pa 70%. Det systemet har lakarlinjen.
Konkurrensen mellan studenterna minskar men du har fortfarande en hog niva for att
ha klarat kursen vilket innebar att studiemotivationen inte forsvinner. Ett problem
med att bara ha godkant ar att utrymmet for goda kontakter blir storre. ”Spelar du i
ratt golfklubb” och dérmed har kontakter har du en garanterad anstallning. Med
dagens system kan aven de som inte har kontakter i advokatvarlden fa ett bra jobb
genom att skaffa sig toppbetyg.

Att Domstolsverket andrar sitt antagningssystem till tingsplatserna. ldag ar det som
ndmnt ovan bara betygen som avgor. En indelning i olika kvoter skulle minska
betygens betydelse avsevart och bidra till en storre bredd pa de som &r antagna. Till
exempel kunde en tredjedel antas genom intervjuer, en tredjedel genom att gora ett
juridiskt kunskapsprov och sista tredjedelen genom betyg.

Att informera om olika Kkarriarvagar pa ett tidigt stadium i utbildningen, och att
darmed ta bort myten om tinget som den enda végen till ett bra jobb.

Att olika examinationsformer bidrar till en minskad betygshets &r ej sakert. Det maste

dock anses som mer rattvist da det speglar mer av vad studenten kan. Idag har vi i
stort sett enbart salsskrivningar vilket &r ett mycket ensidigt och konservativt satt att
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examinera. Visserligen tar inte detta bort effekterna av Domstolsverkets
antagningssystem.

FOr och nackdelar med betygssystemet

Manga kanske anser att juristutbildningen ar en prestigeutbildning. Man behover hoga
betyg for att komma in och att det ar en kravande och svar utbildning. Det ma vara
sant men att under utbildningen konkurrera med sina kursare och studera i ett daligt
studieklimat skapar inte bra jurister. Betygens betydelse sporrar studenterna till att
lasa mer da det ligger en stor tillfredstéllelse i att skriva bra pa tentan. Men om det
bara var mojligt att fa godkant skulle det ju inte innebara att kraven forsvann. Det som
skulle forsvinna &r konkurrensen mellan studenterna.

Da betygen ar sa viktiga anser manga att det ar hojden av rattvisa att betygen satts
enbart pa salstentor. Alla bedoms pa samma grund av en och samma examinator. Det
forekommer inget utrymme for godtycke da bara en skriftlig tenta bedoms som
dessutom dr anonym. Men d&r det inte oréttvist att du ar en mindre lyckad student om
du inte pa fyra eller fem timmar kan skriva ner pa papper vad du lart dig de senaste
veckorna. Inga andra fardigheter tillerkanns nagon betydelse.

Betygen ar ett effektivt sallningsverktyg for arbetsgivare och Domstolsverket att se
vilka studenter som har tillgodogjort sig utbildningen. Framférallt &r det en
kostnadsfraga for dem. Men &r det universitetets uppgift att sorja for att de far en
billigare anstéllningsform pa bekostnad av studenterna far illa och utbildningen blir
samre?

Studenterna lar sig istallet samre da betygen &r sa viktiga. De stresslaser, studenterna
vare sig tar eller ges utrymme for kritiskt och kreativt tankande. Som en larare sa
traffande har kallat det, "badkarseffekten”. Studenten fyller pa under kursens gang
och stresslaser infor tentan. Da den ar avklarad dras pluggen ur och ut forsar allt man
lart sig for att vara bortglomt tva dagar senare. Om fokus skulle flyttas fran
tentamenstillfallet eller snarare resultatet, till moment under kursen gang skulle
studenten fa en mer langvarig kunskap. Problemet &r kravet pa den exakta rattvisan da
betygen ar sa viktiga. Det kravet satter stopp for andra former av examination an
salstentor. Skulle betygens betydelse minska skulle &ven utrymme for andra sétt att
l6sa juridiska problem ges, vilket i sin tur skulle skapa mer innovativa och tdnkande
studenter - och det &r vél det vi vill ha?
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Rattssaker examination och tentamensregler
MARIKA RIBEN OCH GORAN WIRDEUS'

Inledningsvis presenterade vi Juridiska enhetens ansvarsomrade, samt att vi ar
foredragande i &renden om missténkt fusk infor disciplinndmnden vid universitetet. Vi
redovisade ett drende om konstaterat fusk i samband med en doktorsexamen, vilket
resulterade i att betygsnamnden beslutat omprova beslutet och underkdnna examen.
Detta fall ar det forsta vid ett svenskt universitet som inneburit att en sadan prévning
agt rum. Det initierade en intensiv debatt om etik och kvalitet i forskningen. Vi
rekommenderar de som &r intresserade att lasa samhéllsvetenskapliga fakultetens
skrift ”"God praxis i vetenskapligt arbete”, samt Sveriges universitets- och
hogskoleforbunds “Riktlinjer for hanteringen vid universitet och hdgskolor av fragor
om vetenskaplig ohederlighet”.

Vi redogjorde &ven for ett fall dar examinator tappade kontrollen 6ver examinationen,
som avsag ett hundratal studenter, avbrot examinationen och uttalade att alla var
godké&nda. Raéttsutredningen, av professor Hans-Heinrich Voger, visade att den
ansvarige universitetslektorn inte hade behorighet att medge undantag fran den
foreskrivna kunskapskontrollen. Studenterna erbjods ett nytt tentamenstillfalle och
genomgick en ny tentamen. Det var viktigt for alla inblandade att trots den olyckliga
situationen efterstrava en examination med kvalitet och rattssékerhet.

Vi delade ut universitetets tentamensregler samt den statistik vi sammanstallt over
misstankta fuskarenden. Vi redovisade ett fall dar tva studenter plagierat tva utlandska
uppsatser och lagt fram dem som C- och magisteruppsatser. Disciplinndmnden
avstangde studenterna i sex manader vardera. Ett annat fall rérde en student, vars
examensarbete delvis var en avskrift ur en viss kélla utan att det framgick av nagon
hanvisning i texten. Arendet avskrevs av rektor och fordes inte till disciplinnamnden.
Rektor ansag det ej styrkt att studenten haft for avsikt att vilseleda. Ett tredje fall rorde
misstanke om att samarbeta i stérre omfattning dn vad som var tillatet skulle ha
forekommit vid hemtentamen. Disciplinndmnden friade studenterna med anledning av
att det varit otydligt anvisat for studenterna hur mycket de fick samarbeta.

De erfarenheter som dokumenterats vid Juridiska enheten under arens lopp, foranleder
oss sarskilt infor framtagandet av nya examinationsformer att foresla nagra enkla
tumregler infor examinationen:

 Vilken hjalp eller vilka hjalpmedel far anvandas?

e Hur bor studenterna informeras om tillatna hjalpmedel och vedertagen
kallh&nvisningsteknik?

* Viktigt att folja uppsatsens/avhandlingens framskridande for att hoja kvaliteten
och motverka ohederlighet.

" Marika Riben &r chef for Juridiska enheten, Stockholms universitet. Géran Wirdéus &r jurist p&
Juridiska enheten, Stockholms universitet.
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En student, som deltog i debatten, framholl att hon ej kénde till att det fanns
tentamensregler utfardade av rektor och att de ej funnits tillgangliga att dela ut vid de
tillfallen hon varit tentamensvakt vid flera olika institutioner. Dessutom framholl hon
sarskilt vilken utsatt roll en student har som skall kontrollera andra studenter. Hon
undrade om reglerna kunde fortydligas avseende tentamensvakternas befogenheter. Vi
overenskom att ta vara pa hennes erfarenheter och paborja arbetet med att ta fram en
skriftlig information riktad direkt till tentamensvakterna.

En larare bekraftade att det ar viktigt att pa grundutbildningsniva ga igenom med

studenterna vad som galler betraffande citat och kéllhdnvisningar. Han var dock
tveksam till om det &r mojligt att ge samma anvisningar vid alla institutioner.
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Om skicklighet och mognad
BO HEFFLER'

Universitetsutbildning har alltid varit i huvudsak teoretisk till sin karaktér och darfor i
forsta hand kravt intellektuella prestationer av de studerande. Pa senare ar har vissa
linjer emellertid fatt en klart yrkesforberedande karaktar, vilket medfort storre inslag
av tillampning och praktik. Detta medfor i sin tur nya problem vad galler bedémning
av studieprestation. | psykologlinjens utbildningsplan kan man lasa:

Vid prévning av den studerandes kunskaper och
fardigheter skall, ifrdga om tillampliga kurser och
moment, aven mognad, sjalvstandigt omddme och
formaga till kritisk analys beaktas.

Teoretiska inslag

Nar det géller de teoretiska kurserna har vi lang erfarenhet av examinationsformer
som standigt omprovas, utvecklas och anpassas till det enskilda momentens karaktér.
Har forekommer allt ifran traditionella skrivningar (baskunskaper) till storre
sjalvstandiga uppsatser (teoretisk Oversikt, integration, kritisk analys) liksom olika
typer av fiktiva fallanalyser och andra tillampningsliknande uppgifter.

Bedomningskriterier i dessa sammanhang foljer med det kontinuerliga pedagogiska
utvecklingsarbete som ligger pa varje kursansvarig larare. Detta ar ett viktigt arbete
men det vallar inga problem. Det bor racka att har papeka att examination kan och bor
utformas sa att den pa varje niva sa mycket som majligt tar hansyn till "mognad,
sjalvtandigt omdome och kritisk analys”.

Tillampningsinslag och praktik

Da det géller inslag av tillampningskaraktar kan vi inte stodja oss enbart pa
akademisk tradition. De férdigheter som skall bedémas &r komplexa och
svardokumenterade, och vi har lange saknat praktiska fordelar. Det finns darfor ett
behov att formulera praktiskt anvandbara mal och kriterier for vad vi menar med
”"mognad, sjalvstandigt omdome och  kritisk analys” inom tillampade
utbildningsinslag.

Héar nedan har kriterier for mognad, sjalvstandigt omddme och kritisk analys
formulerats for vad som allmant géller for tillampningsinslag O6ver hela
psykologlinjen. For vissa storre kurser med tillampningsprofil géller dartill specifika
kriterier, for klientarbete utifran psykodynamisk terapi respektive kognitiv

" Bo Heffler &r universitetslektor och studierektor fér Psykologiska institutionen, Stockholms
universitet.
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beteendeterapi. Kriterierna ar ett forsok att tydliggora vilka krav som stélls under
olika skeden i utbildningen. Syftet & ocksa att kriterierna rent praktiskt skall
underlatta kommunikationen mellan studerande och larare/handledare.

Mal och bedémningskriterier for tillampningsinslag
Den studerande skall

 visa formaga att integrera teoretiska kunskaper och praktiska erfarenheter och att
anvanda sig av dessa

« visa formaga till sdval empati som intellektuell forstaelse

« visa kunskap om och forstaelse for aktuella ramfaktorer

* kunna verka inom dessa ramar med h&nsyn och respekt for andra berérda

« visa forstaelse for och formaga att handskas med etiska fragor t ex i samband med
anvandning av forsokspersoner eller vid olika former av gruppverksamhet och
faltarbete

 kunna forbereda sig infor och ge ifran sig material i handledning

« forma ta emot synpunkter fran handledaren och, i forekommande fall, gruppen

e kunna anvanda sig av dessa synpunkter pa ett flexibelt, det vill siga inte
bokstavligt, verkstallande satt
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Examination som larsituation och kontroll

JON OHLSSON"

Inledning

Examinationen har ofta karaktéren av ett kunskapsprov dér den studerande visar upp
att han eller hon tillgodogjort sig kursinnehallet. Manga ganger innebar det att
personen ifraga last bockerna pa ratt satt och kommit ihdg de inslag i litteratur och
forelasningar som ldararen bedomt vara centrala. Att manga upplever denna
traditionella examinationsmetod som problematisk och rentav hdmmande for larande
och kreativitet ar uppenbart (se t ex DN 2000-04-27). Alltmer utvecklas dock
examinationsformer for att tillgodose mojligheter till larande och for att béattre belysa
de studerandes kvalitativa kunskapsutveckling. Ett uttryck for denna utveckling &r de
manga idéer och uppslag som lanserats vid denna konferens. Den tidigare sa
dominerande salsskrivningen kompletteras numer av en rad olika former for
examination. Problemet med examinationens dubbla funktioner kvarstar dock. Den
ska fungera bade som kontroll och som méjlighet till larande. Hur kan vi forsta denna
dubbelhet, och hur kan den hanteras pa ett tillfredsstallande satt?

Larande som aktivitet

Larande utgor en aktivitet dar manniskan konstruerar kunskap. Ménniskan &r inte en
passiv mottagare av kunskap. Detta &r huvuddragen i den numer dominerande
forskningen och teoribildningen om larprocesser och kompetensutveckling (t ex
Piaget 1972, Kolb 1984, Lofberg & Ohlsson 1995). | pedagogisk forskning har sedan
lange uppmarksammats kvalitativa skillnader mellan det som Kkallas ytinlarning
respektive djupinlarning (t ex Marton m fl 1977). Den forra typen av inl&rning innebar
ett ytligt memorerande av det som ska laras in, t ex i form av en larobokstext. Det
senare séttet att lara &r djupinriktat, vilket innebdr att den larande soker en djupare
forstaelse, ett sammanhang i det som ska laras in. Mojligen kan det beskrivas som att
djupinlarning innebar en forstaelseorientering till skillnad fran ytinlarning som
innebar att komma ihag losryckta detaljer. Det finns en pataglig koppling mellan
dessa bada satt att lara in och de examinationsuppgifter den studerande stélls infor

Med denna utgangspunkt blir det orimligt att tdnka sig att kurslitteraturen kan foras
Over till studenterna, detta oavsett hur skicklig pedagog lararen an dr. Kunskapen kan
knappast ses som en produkt som pa ett enkelt satt later sig formedlas och matas, utan
snarare som en standigt pagaende process. Kunskap ar i vaxande, under standig
konstruktion. For att kursen och litteraturen ska ha nagot egentligt varde for den
studerande, och for att han eller hon ska kunna forstd och skapa kunskap, maste
lararen arbeta med att skapa villkor for larande. Konkret kan detta innebéra att
mojlighet ges till reflektion och dialog med andra. Nya examinationsformer som
utvecklas syftar ofta till att framja ett mer djupgaende larande hos de studerande an

“ Jon Ohlsson &r universitetslektor vid Pedagogiska institutionen, Stockholms universitet.
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vad som varit fallet vid de traditionella salsskrivningarna. Genom utformningen av de
uppgifter de studerande ska utfora kan lararen saledes framja eller hamma majligheter
till djupinriktat larande och forstaelseorientering. Uppgifter som kraver mycket av
reflektion och problemldsning, t ex hemskrivningar eller diskussionsfragor, innebéar
rimligen rikare mojligheter till fordjupning &n vad som &r fallet vid skrivningar dar
begransade svar ska avges pa starkt avgransade fragor.

Olika aktdrer och intressentperspektiv

Med en djupgaende dialog mellan larare och studenter ges goda mdjligheter att
utveckla gemensam forstaelse kring det amne som behandlas inom kursen. | ett sadant
sammanhang star inte studenten i centrum, inte heller lararen eller
kunskapskontrollen. Snarare ar det da det gemensamma amnet som star i centrum. Det
ar amnet man vill utveckla kunskap om, och utvecklandet av gemensam forstaelse om
detta dmne ar givetvis en viktig forutsattning. Men i verkligheten har vi begréansat
handlingsutrymme vad galler genomférandet av saval undervisning som examination.
Detta begrénsade handlingsutrymme hanger samman, inte enbart med knappa
resurser, utan ocksa med andra forutséattningar. For enkelhetens skull kan vi har
urskilja tre olika intressentperspektiv: institutionen, lararen och den studerande. Det ar
inte sjalvklart att deras intressen sammanfaller &ven om de i ideala fall gor det.

For institutionen &r det viktigt att uppfylla prestationskrav, uppratthalla och utveckla
kvalitet och gora detta inom ramarna for de resurser som star till buds. Effektiva och
adekvata examinationsformer som mdgjliggor kontroll av de kunskaper studenterna
utvecklar ar efterstravansvarda. | detta ligger inte enbart en ambition att uppratthalla
kravnivaer till sa liten kostnad som mojligt, utan ocksa att utdva kontroll pa ett sadant
satt att ett betyg utférdat vid institutionen ska kunna ses som en garanti for att
studenten ifraga genomgatt en god utbildning

For lararen kan det vara den goda undervisningen som efterstravas. Lararen kanske
vill skapa villkor for fordjupat larande hos studenterna genom att inféra Gvningar som
kraver djupgaende reflektion Gver kurslitteraturen. Han/hon vill ocksa ha kontroll
over vilka av studenterna som verkligen laser litteraturen och utvecklar kunskap om
amnet. Men kanske tycker han/hon att en salsskrivning med de begransade fragor och
svar som ar mojliga i denna form av examination inverkar menligt pa studenternas
satt att lasa in litteraturen. Det blir alltfor mycket av rapluggande och utantillinlarning.
Daremot kan det vara sa att lararen bedomer att tiden inte racker till for att lagga upp
undervisning och examination pa det satt som onskas. Resurserna ar for knappa helt
enkelt.

Den studerande sjalv &r inte alltid sa aktiv och nyfiket sokande som vi manga ganger
hoppas och tycks ta som en sjalvklarhet. Det &r visserligen sa att det alltid ar den
enskilde individen som lar utifran sitt satt att aktivt bearbeta det hon erfar. Daremot
innebar inte det att den studerande alltid &r lika nyfiken pa det hon laser. Manga
studenter befinner sig i en situation dér de tvingas lasa ekonomiskt och strategiskt, d v
s dar de kanske inte hinner med tidskravande fordjupningar i litteraturen.

Utformningen av undervisning och examination styrs alltsa delvis av de befintliga
resurser som finns inom institutionen, av lararnas ambitioner och avsikter och av de
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studerande sjalva. 1 motet mellan dessa intressenter framtrader bl a examinationens
dubbla funktioner. Aven om vi alla vill framja forstaelseorienterat larande och
djupgaende kunskaper dr kontrollaspekten inte ovasentlig. Det finns saledes skal att
beakta dessa dubbla funktioner vid utformning av bade undervisning och
examination.

Undervisning och examination som mote mellan larare och studenter

Undervisningen kan ses som ett mojligt mote mellan lararen och studenterna. Ett
vanligt, relativt ytligt, satt att motas ar den traditionella storféreldsningen. Beroende
pa tid och annat kan ske ett fordjupat mote med mojlighet till dialog och gemensam
reflektion vid t ex seminarier. En intressant fraga ar pa vad satt examinationen kan bli
en del av den larframjande dialogen, d v s en del av det under kursen pagaende métet
mellan ldrare och student. Vi kan forsta det som att utformningen av examinationen
befinner sig 1 rorelse mellan att vara en starkt integrerad del av métet och dialogen
mellan larare och student, till att vara en utvaxt pd detta mote, d v s en
kontrollfunktion vid sidan av (Figur 1).

Institu-
tions-
villkor

Den
studeran-
des
avsikter

Lararens
avsikter

7 Examina
~ -tionen

Motet
mellan
larare och
student

Figur 1. Examinationens forhallande till métet mellan olika intressenter

Huvudpoangen har ar att det inte finns nagon enskild metod som &r Gverlagsen som
examinationsform. Snarare argumenteras for olika former for examination inom
ramen for samma kursmoment som kan komplettera varandra genom att vara
integrerade i det moéte lararen och studenterna kan upprétta. Inslag av problemlésande
uppgifter som kraver formaga att identifiera problem och reflektera 6ver méjliga satt
att forstd kan mycket val kompletteras med kontrollinriktade kortsvarsskrivningar pa
vissa avsnitt i kurslitteraturen. Utifran egen erfarenhet menar jag att man som larare i
den forra typen av uppgifter med fordel kan arbeta i par vid handledning och
beddmning av de studerandes prestationer. Detta kan vara resurskrdvande men
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reducerar vasentligt risken for alltfér mycket av subjektivitet i beddmningarna. Jag
har dessutom gjort forsok med att arbeta tillsammans med studenter vid handledning
och beddmning av andra studenter, nagot som fungerat som ett “dubbelt” lartillfalle
for studenterna, d v s att bade kritiskt granska andra och att sjalv bli kritiskt granskad.
Med stora undervisningsgrupper blir det ofta omdjligt att fa ingaende kontakt med alla
studenter, vilket gor att man far noja sig med ett fatal seminariediskussioner. Det kan
da vara meningsfullt att anvanda salsskrivningen som ett slags stickprovskontroll av
att studenterna tagit del av litteraturen. Att enbart anvanda denna senare form av
examinationsuppgift &r dock mycket tveksamt ur larandesynpunkt.

Med detta vill jag betona hallningen av "bade-och” istéllet for "antingen-eller” nar det
géller examinationen som [&rsituation och kontroll.  Visserligen kan
kontrollfunktionen kénnas bade forlegad och maktutévande, men en meningsfull
forandring av densamma krdaver enligt min mening relativt genomgripande
samhélleliga forandringar som ligger utanfor enskilda institutioners och l&rosétens
makt.
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Vad har mina ar pa universitetet betytt
och hur har de paverkat mig?

HELENA HANNUKSELA’

Vid forberedelsen infor konferensen funderade jag Over varfor jag vill deltaga med
mitt bidrag. Svaret blev: For att den enskilde individen &r sa viktig for mig! Det gor
att jag brinner sa starkt for att jobba vidare med det. Under denna session var jag
benagen att ta reda pa om jag var ensam om dessa tankar eller om flera delar denna
tanke. Nagot som for mig kanns viktigt ar att fora en dialog, det inger respekt och
fortroende. En annan valdigt viktig upptackt for mig ar hur mycket att ge och fa
uppskattning betyder. Under mina ar pa universitetet har jag kant stor avsaknad av
dialog pa ett jamstallt plan och mycket liten uppskattning. Med anledning av att det ar
viktigt for mig att ha en dialog sa fick deltagarna under denna session dela upp sig tva
och tva och berétta varfor de valt just denna session och sedan presentera det for hela
gruppen. Det k&nns mycket viktigt for mig att veta vilka jag pratar till och deras
tankar sa langt, da det ger en helt annan atmosfar.

Efter detta presenterade jag mig sjalv lite ndrmare: vem jag &r, hur jag & som person
och vad jag gjort de ar innan jag satte mig pa skolbénken igen for att lasa. Mitt val av
linje var noggrant och det blev projektlinjen i fysik, matematik och matematisk
statistik. Den lockade da den byggde pa projekt ndgot jag kéande igen fran arbetslivet
och tyckte om samt att det i broschyren utlovades kontakt med arbetslivet.

De tva forsta aren laste jag dag och natt, allt for att hanga kvar. De 10 ar som gatt
sedan jag satt pa skolbanken senast kandes vid. Det jag mindes var att det fanns nagot
som kallades for integraler och derivata. Jag har dock alltid tyckt att matematik varit
roligt, om &n tufft, pd gymnasiet dd jag laste naturvetenskaplig linje. Forsta
matematiktentan var rena angesten jag minns kanslan annu idag, det var rena
blockeringen. S& mycket stoff och inte hade jag hunnit fa speciellt mycket forstaelse.
Jag har alltid tidigare klarat mig réatt bra i skolan men nu klarade jag mig inte, utan det
blev omtenta. Det fortsatte sa med de flesta kurser vilket tarde hart pa sjalvkanslan.
Alla vill vi val kdnna oss lyckade, mer eller mindre.

Parallellt med de traditionella forelasningskurserna sa laste vi 10 p projekt per termin.
Det var oerhort kul att jobba i projektform, vilket vi gor de tva forsta aren innan vi gar
in helt i vanliga traditionella kurser. Sattet att ta in kunskap pa genom att jobba i
projekt ar for mig betydligt mer givande &n den passiva forelasningsformen. Det
mindre bra, enligt mig, med projektformen &r att man lagt in det som ett sétt att jobba
pa men uteslutit verktygen som det sattet att jobba pa kréaver, bland annat kunskap om
gruppdynamik, ledarskap en grupps olika faser mm. Da det galler att hantera gruppens
samarbete erbjuds &nnu idag enbart "trail and error metoden”. Satta samman en grupp
manniskor som just gatt ut gymnasiet, de som jobbat nagra ar, teoretiker, praktiker
med flera i en helt ny miljd som universitetet innebar kréver en hel del.

" Helena Hannuksela &r fakultetsombud for Matematisk-Naturvetenskapliga fakulteten, Stockholms
universitet studentkar.
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Overhuvudtaget ar universitetsmiljon manga ganger tuff, den skapar jamforelser,
forvantningar, press, angest.

Mina ar vid universitetet har varit tuffa trots att jag ar ambitios, envis, utatriktad och
dessutom har en portion finsk sisu i mig. Anledningen till att det har varit tufft &r den
sviktande sjalvkanslan p g a standiga motgangar i form av omtentor, avsaknad av
gladje och kreativitet, omséttning av kunskap och verklighetsanknytning. Det sist
ndmnda ledde till att jag antog utmaningen att vara projektledare for
arbetsmarknadsdagarna for naturvetarna 1998. Har fick jag tillbaka lite av
sjalvkanslan da jag fick kanna pa vilka mina styrkor som person var.

Det finns tre storre orsaker till att jag fortfarande hénger kvar och det &r en oerhort
positiv och uppmuntrande handledare som jag hade i det sista projektet, den 6kade
sjalvkanslan som kom da jag fick utnyttja de styrkor jag har i samband med att jag
drev arbetsmarknadsdagarna och ett statistikjobb som jag vagade soka trots mindre
lyckade studier. Det jobbet utférde jag sommaren mellan trean och fyran och jag
valde att fortsatta studierna, da jag vet att jag kan, bara miljon tillater mitt satt att ta in
kunskap pa. Att bli rekommenderad att lasa nagot annat da det inte gar bra for en i
studierna tror jag personligen ar en mindre bra l6sning sa lange som man sjalv vill
lasa. Jag tror det ar viktigare att stalla sig fragan varfor denna person har det svart och
jobba utifran det svaret.

Min resa genom dessa snart fyra ar vid universitetet har som sagt varit tung. Jag vet
fler manniskor runt om mig som kanner en snarlik kansla och det star omskrivet i allt
fler tidningar att studenter mar daligt. Det ar ocksa kant att larare idag har en tuff
situation, men pa ett annat satt. Personligen &r jag 6vertygad om att vi tillsammans
kan gora nagot redan innan allt fler soker hjéalp vid t ex Studenthalsan. Genom att
bland annat diskutera: vilken instéllning vi har till varandra, till oss sjalva, vilka som
passar in i systemet: teoretiker/praktiker, om det racker att vara ambitios eller om det
kravs det ndgot mera, sa tror jag vi kan komma langt

Jag laste forra arets dokumentation frdn Campuskonferensen och séag titeln: Ar
forskarstuderande studenter? Nagot ger mig en kénsla av att det skulle finnas en slags
rangordning av larare, forskarstuderande, studerande m fl. Om fallet ar sa kan jag
kanske forstd den underlagsenhet jag sjalv ibland kant gentemot larare. Jag har dven
de runt om mig som tycker det &r svart att ibland till och med vaga fraga om vissa
saker de inte forstar, de later hellre bli. Personligen vill jag inte tro att det finns en
medveten syn hos enskilda individer att studerande &r nagot nodvandigt ont. Jag tar
ocksa ansvar for mina egna kanslor och menar inte att det ar nagon annans fel att jag
kant mig underlagsen. Daremot vill jag lyfta fram fragan: Har det nagon betydelse vad
vi tror om varandra eller &r det oviktigt? Detta ar den viktigaste fragan, for harifran
kan vi gbra mycket om svaret ar ja!

Jag ké&nner att den resurs som jag utgor och de behov jag har som enskild individ inte
far utrymme fullt ut i den miljé som idag existerar inom universitetet. Det forvantas
av studenterna att de skall ta sina tentor och sedan ta ut sin examen. Det &r véldigt latt
I universitetsmiljon att forsvinna som enskild individ. Den resurs som den enskilde
individen utgor bor nyttjas!
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Ett stort tack till alla som deltog under denna session, ni utgjorde alla ett bidrag! Jag
vill speciellt framfora ett tack till de studenter som delade med sig av sina kanslor och
upplevelser. Det var forsta gangen som jag varit med om att vi varit fler som lyft upp
dessa fragor om hur vi kanner det och till det kravs det mod.

Som sagts tidigare: Fér mig behovs gladje, kreativitet, omsattning av kunskap och
verklighetsanknytning. Jag &r ambitids, jag é&lskar matte, jag vill jobba med
utbildning, men jag har svart i det befintliga systemet att ta mig igenom.

Sa fragor som bland annat vacks éar:

* Finns det fler som kénner igen sig?

» Passar inte jag som, i mitt fall, matematiker, statistiker?

» Att ha ratta ambitioner eller egenskapen av att fixa teoretiska tentor som man laser
in till for att fa nodvandiga poéng, vilket ar viktigast?

 Finns det nagot vi gemensamt kan gora at detta?

Som jag ser det - enkla atgarder som inte kostar:

* Redan forsta dagen tala om for studenterna hur viktiga de &r for institutionen och
Sveriges framtid.

»  Ge muntlig uppskattning till varandra ofta.

» Skriva positiva kommentarer i labbar och tentor.

» Ha installningen att alla skall klara tentamen och uttala att malet &r att alla skall
klara tentamen.

« Uttala att man tror pa den enskilde studenten.

» Ha motestillfallen som &r naturliga tréffar for larare, studenter och annan personal.

» Uppmuntra till att jobba i grupper - Skapa férutséttningar for det!

» Se studenten som en sjalvklar medarbetare.

» Ta tillvara studenternas 6vriga kunskaper, exempelvis nagon som har utbildning
sedan tidigare t ex pa muntlig framstallning.

* Ha gemensam muntlig utvardering efter varje kurs.

* Gemensamt utveckla utbildningen.

» Utnyttja lararen mer som en handledare.

» Ge sammanhanget av de olika kurser som hanger ihop.

» Presentera malet for varje kurs.
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Examinationen ska spegla kursen
- men hur?

MAGNUS GUSTAVSSON OCH ROLF LIND’

Varen 1999 fick vi, en grupp larare och kollegor inom Foretagsekonomiska
institutionen, i uppdrag att utveckla ett nytt kursmoment i management inom ramen
for var grundkurs. Ett av de problem vi stalldes infor var hur examinationen skulle
utformas.

Om kursen

Forutsattningen var att den nya kursen under lasaret 1999/2000 skulle ges en gang per
termin, bada gangerna infor ca 550 studenter. Momentet ligger forst bade pa
ekonomlinjen och fristéende kurs. FOr manga studenter var det deras forsta
universitetskurs dver huvudtaget. Av den kursenkat vi genomforde framgick att 46%
av studenterna saknade tidigare erfarenhet av universitetsstudier, 25% hade tidigare
last mellan 0-2 ar pa universitetsniva och bara 29% mer an 2 ar. Genomsnittsaldern
var lag, 31% var under 21 ar, 39% mellan 21 och 25 ar, och 29% é&ldre an 25 ar.
Konsfordelningen bland studenterna var jamn.

Kursen behandlar fragor om management, d v s organisering och ledning av foretag
och andra organisationer. | kursen ges en Oversikt av organisationsteoretiska synsatt
samt aktuella managementmetoder. En viktig tanke med kursen, forutom att belysa de
teoretiska synséttens betydelse for analys, var att visa hur teoretiska modeller och
begrepp kan anvandas for att pa en mer praktiskt niva losa managementproblem.

Trots den stora studentvolymen var timtilldelningen mager. Kursen formades darfor
med tyngdpunkt pa ett tiotal storforelasningar. Dessa kompletterades med 3
caseseminarier (ca 20 parallella grupper med 30 studenter i varje seminariegrupp) dar
managementproblem diskuterades med hjalp av begrepp och modeller ur
kurslitteraturen.

For att skapa kontinuitet i undervisningen ansvarade vi (som kursansvariga larare) for
genomgang av kurslitteraturens centrala teman; for att skapa variation medverkade
darutdver sex andra larare med forelasningar inom vart och ens specialomrade. En
viktig tanke i kursdesignen var ocksa att skapa en bra arbetsrytm for studenterna;
varje kursvecka inleddes darfor med 2-3 storféreldsningar. Foéreldsningarna var
bakgrund till diskussionerna i caseseminariet. | kursen ingick &ven uppféljning av
caseseminarierna i storforelasningsform. Detta skedde med utgdngspunkt i
fragestéllningar som arbetsgrupper inom varje seminarium formulerade. Kursens
upplaggning finns beskriven pa www.fek.su.se/kurser/mgt

“ Magnus Gustavsson &r doktorand pd Féretagsekonomiska institutionen, Stockholms universitet. Rolf
Lind &r universitetslektor vid Foretagsekonomiska institutionen, Stockholms universitet.
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Om examinationen

Vid planeringen av kursen sokte vi en examinationsform som skulle aterspegla bade
kursens innehall och form. Detta for att ge studenterna majlighet att visa pa den
kunskap och kompetens som hade utvecklats i kursen. Vi efterstravade ocksa en
examinationsform som beaktade studenters skilda forutsattningar att visa pa den
kunskap de erhallit. Med tanke pa kursens omfattning var det ocksa viktigt att
examinationen utformades sa att det blev en likformig och rattvis bedomning av
enskilda studenters prestationer.

Av resursskal och rattviseskal beddmde vi att en gemensam skriftlig tentamen var det
enda realistiska examinationsalternativet. Mot bakgrund av de krav vi stallt upp valde
vi att utforma denna pa ett nytt, och for oss oprovat satt. | stallet for en traditionell
litteraturtentamen utformade vi den med tre olika typer av uppgifter: Forst och framst
en casefraga, dar studenternas uppgift var analysera ett case (ca 2-3 sidors text)
utifran litteraturen, ungefar pa liknande satt som skett under seminarierna. Denna
fraga skulle besvaras pa 2-3 A4. Dartill bestod tentamen av tre litteraturorienterade
kortfragor (skulle besvaras vardera pa 1/3 A4), samt en temafraga dar studenterna
ombads utveckla ett resonemang (ca 1 A4 text) kring ett centralt tema/del i
kurslitteraturen.

Erfarenheter av kursen och examinationen

Av de utvarderingar vi har genomfort — skriftligt i form av en kursenkat, och muntligt
genom en studentpanel med en representant fran varje seminariegrupp — framgar att
kursen fatt en mycket positiv respons bland studenterna. Helhetsomdomet av kursen
ligger pa ca 3,8 (pa en 5-gradig skala). Upplaggning och genomférandet av de olika
aktiviteterna har ocksa bedomts fungera bra. Sarskilt uppskattat har inslagen av
caseseminarier varit, liksom den uppféljning av casediskussionerna som gjordes i
storforelasningsform.

Vi har &ven utvérderat examinationsformen. | den tentavardering vi genomforde i
anslutning till det forsta examinationstillfallet fragade vi om studenternas uppfattning
om tentamens utformning i stort samt de olika typer av fragor som ingick. Resultaten
(pa en femgradig skala) blev som foljer:

1. TENTAMENS UTFORMNING. | vilken utstrackning tycker Du att fragorna pa
tentan gett Dig mojlighet att visa Dina kunskaper inom &mnet?

* Tentamen som helhet: 3,9

» Caseuppgiften 4,3
» Kortfragor 3,4
» Temafraga 3,4

2. TENTAMENS INNEHALL. I vilken utstrackning tycker Du att fragorna pé
tentan speglar den just avslutade kursens innehall?
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e Seminarierna 3,7
e Kurslitteraturen 3,9
» Forel&sningarna 3,2

3. EXAMINATIONSFORMEN. Hur vél anser Du att den har typen av (skriftlig)
examination passar kursen management?

* Examinationsform 3,8

Som framgar visade tentavarderingen en positiv beddmning bade av den
examinationsform som valts, samt tentamens specifika utformning. Slaende ar den
mycket positiva vardering som gjordes av casefragan.

Vara erfarenheter av examinationen, i form av betygsutfall, &r daremot mer blandade.
En forsta erfarenhet ar att tentamen upplevdes som svar av manga studenter. Detta
kommer till uttryck i relativt manga underkdnda (mellan 30-40% vid olika
provtillfallen). En mojlig forklaring, vid sidan av eventuella brister i tentamens
utformning, kan vara att studenterna, eftersom det for manga var den forsta
universitetskursen, var ovana vid de krav som stalls vid en skriftlig tentamen.

En andra erfarenhet &r att studenterna haft svart att sjalva bedoma om de
lyckats/misslyckats pa tentamen. En forklaring kan vara att studenterna, forutom att
manga saknar erfarenhet av tentor Gverhuvudtaget, ar ovana att besvara “Oppna”
fragor av det slag som en caseuppgift utgor, dar det inte finns ett ratt svar, utan dar
svar med olika innehall kan bedémas vara lika "bra”.

En tredje erfarenhet ar att olika studenter lyckats olika bra pa de skilda typerna av
uppgifter provet omfattat; vissa har klarat de mer bundna och litteraturorienterade
fragorna battre, medan andra lyckats battre pa den mer resonerande och Gppna
caseuppgiften. Vi tror darfor inte att det ar ett problem att en tentamen innehaller
uppgifter av olikartad karaktér, snarare Okar darigenom den enskilde studentens
mojlighet att visa pa den kunskap hon/han forvarvat.

En fjarde erfarenhet ror vikten, och svarigheten, att halla enhetliga bedémningsnormer
i examinationsarbetet. Detta eftersom flera larare oundvikligen maste involveras nar
det &r fraga om sa stora skrivlag som 400-500 tentander. Vi har sokt sakerstélla detta
genom att de tva huvudansvariga lararna, férutom att konstruera provets utformning,
svarat for rattningen av provets olika fragor tillsammans med nagra andra larare som
medverkat i kursen.

Reflektioner fran workshopen

Vid workshopen diskuterades i huvudsak tre fragestallningar. For det forsta berdrdes
fragor som mer principiellt avsag olika examinationsformers lamplighet (skriftlig
tentamen, hemtenta etc), sarskilt i en kurs av denna typ. En annan diskussion avsag
tentamens specifika utformning, bl a mojlighet/lamplighet av ha flera olika typer av
fragor. En tredje diskussionspunkt avsag svarigheterna och vikten av att konstruera
examinationsformer med hansyn till studenters skilda forutsattningar att visa pa sin
kunskap.
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Loggbok som examinationsform

- vad ar det?

SVEN ROSS"
Kursen Vetenskapsteoretiska perspektiv inom medie- och
kommunikationsvetenskapens ~ omrade pa  C-kursen i medie-  och

kommunikationsvetenskap examineras sedan nagra ar tillbaka genom att studenterna
skriver en sa kallad “loggbok*. Hosten 1996 gjordes en relativt omfattande revidering
av forsta delkursen pa pabyggnadskursen i medie- och kommunikationsvetenskap.
Kursen fick en mer vetenskapsteoretisk inriktning. Samtidigt infordes en for oss ny
examinationsform, loggboken (efter tips fran PU-enheten). | borjan fanns det en viss
tvekan hos studenterna. Snart visade det sig dock att de flesta var mycket ndjda med
examinationsformen.

Vad ar en loggbok?

En loggbok &r en slags dagbok som, idealt sett, skrivs I6pande under kursen. I den for
man in forelasningsanteckningar och noteringar fran lasningen av kurslitteraturen.
Avsikten dr bland annat att studenterna ska stimuleras till egna tankar och reflektioner
over det kursen behandlar. En loggbok ar, som vi anvander begreppet, salunda en fri
form av hemtenta, utan explicita fragor.

Loggboken kan goras i lite olika varianter:

a) Redigerade versioner av studentens anteckningar och lasfrukter och reflektioner
kring dessa.

b) Presentation av det planerade C-uppsatsprojektet och reflektioner kring detta
utifran forelasningsanteckningar.

Man kan ocksa gora blandformer, dar man i huvudsak gar igenom kursens olika
perspektiv.-men dar man gor en kortare diskussion om uppsatsamnet i slutet av
loggboken. Inom variant a finns det undervarianter. Jag har de senaste terminerna
alltmer rekommenderat att man fokuserar pa vissa perspektiv och behandlar andra
mer kortfattat (eller inte alls). Det ska alltsa vara en text och inte bara stolpar och lésa
pastaenden.

De flesta valjer en basvariant, dar de presenterar de olika perspektiv som ingar i
kursen (positivism, Popper, Kuhn, hermeneutik, kritisk teori, semiotik-strukturalism-
postmodernism-poststrukturalism) med kortare egna kommentarer.

" Sven Ross ar universitetslektor och studierektor for Institutionen for journalistik, media och
kommunikation, Stockholms universitet.
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Nagon enstaka valjer alternativ b, att presentera uppsatsidén i forhallande till de
vetenskapsteoretiska perspektiven. Nagot fler gér en blandvariant dar man kombinerar
basmodellen med en kortare diskussion av uppsatsémnet sett i kursens kontext.

Enligt instruktionerna ska loggboken skrivas fortlopande under kursen. | praktiken
skrivs nog manga logghdcker sista veckan. Det ar enligt var mening inte ett sa stort
problem. Det viktigaste &r att man har en kritisk/sjalvstandig hallning, inte nar man
skriver texten. Enligt andra forutsatter dock loggboksbegreppet en mer l6pande
rapportering.

Varfor loggbok?

Den fria formen tvingar studenten att ta mer ansvar sjalv och att reflektera mer 6ver
kursens innehall. Den kan darfor stimulera till ett kritiskt tankande. Det forutsatter
dock att kursens upplaggning i stort ocksda uppmuntrar till detta, genom
problematiserande litteratur och undervisning.

En annan fordel, som inte var nagot huvudskal fran borjan, &r att loggboksformen ar
lamplig for individuell avpassning. Det passar bra for grupper med olika forkunskaper
eftersom man kan ldgga ribban olika hogt. | den aktuella kursen bifogades till
exempel en lista med referenslitteratur som atminstone de mer férsigkomna
studenterna kan bygga pa med.

Hur fungerar loggboken enligt lararen?

a) Kvalitet

Ganska hog, dock blandad niva. En del loggbocker ar mest refererat, andra ar referat
med lite tyckande. Andra & mycket kvalificerade referat med nyanseringar och egna
tankar. Nagra fa tar ut svangarna och fokuserar pa nagot tema eller fordjupar
diskussionen om nagot eller nagra perspektiv. Alltfor fa tar tillfallet i akt att anvanda
sig av annan litteratur &n de obligatoriska texterna.

b) Genomstromning

I regel bra. Vid senaste kurstillfallet lamnade 28 av 29 studenter in (ndstan alla i tid).
Vad tycker studenterna?

De flesta & nojda, en del mycket nojda. Manga tycker att de verkligen har fatt

utrymme att reflektera och fordjupa sig. Nagra tycker dock att formen ar alltfor fri, de

vill ha lite mer styrning. Har foljer nagra omddémen om examinationsformen fran

senaste kursvarderingen (20 av 25 var dvervagande positiva):

“Lysande. Antligen litet sjalvstandigt arbete, utan direkta pekpinnar. Jag njot nastan
av att skriva den har gangen.“

“Idén med att skriva loggbok &r bra da man verkligen tvingas reflektera dver vad man
gor.*
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"Bra och fri, uppmuntrande till att vara kreativ. Mig gladjer det att antligen fa arbeta
sjalvstandigt. Vi behdver 6vning i det!!!”

“Lite for fri. Tanken var sakert bra, men om man inte ar sa disciplinerad att man laser
all litteratur infor respektive forelasning och sedan sammanfattar efter varije tillfalle sa
ar det svart att valja vad man ska skriva om.“

Sammanfattningsvis kan loggboken utgbra en val fungerande examinationsform,
atminstone for vissa typer av kurser. Den kan forekomma i lite olika varianter. Om
man ser den kronologiska dimensionen som central (t ex nér man ténkte vissa tankar)
maste man ha en mer lépande rapportering an vad vi haft. Jag kan bara konstatera att
examinationsformen har fungerat for vara syften, namligen att stimulera till
sjalvstandigt tankande, dven om vissa anser att var variant inte ar en “egentlig“
loggbok.
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Behover vi verkligen testa muntlig sprakfardighet?

ELEANOR EKMAN OCH ULRIKE KLINGEMANN’

Naturen efterstravar att anvanda sa lite energi som mojligt. Detta ar ett faktum som i
allra hogsta grad géller for studenten. Vi vet av erfarenhet att utan en yttre press i
form av larare och/eller prov, helst bada, blir det ingen uttalstraning och darmed
fortsatter studenten att ha ett daligt uttal och intonation. Om den yttre pressen saknas
och normalstudenten inte maste trana uttal s gor han/hon det tyvarr inte, &ven om
han/hon vill och borde och “det ingar i kursen, men ni far 6va pa egen hand”.

Den idealiska forhorssituationen for att testa just uttal och intonation vore ett
avslappnat samtal mellan en engagerad larare och en motiverad student. Detta i den
basta av varldar. Var verklighet ser emellertid annorlunda ut.

Vad ar det vi vill testa och vad ar det vi egentligen testar?

Pa uttalskursen skall vi testa studentens spanska uttal, men da resurserna lagger hinder
i vagen for oss sa blir resultatet att det jag egentligen testar ar studentens formaga att
lasa innantill, vilket hon/han klarar av att gora pa svenska, dock inte pa spanska.

Hur gar jag tillvaga?

Kursens &r upplagd sa att jag vid introduktionstillfallet gar igenom malet med kursen
och hur studenten skall ta sig dit. Vagen dit bestar av:

» Tva “diagnoser”, d v s studenten laser in en text och jag papekar det som han/hon
behdver Gva pa.

« Ovningar i RSI-programmet: Ett datorbaserat material som mycket kort
beskrivet fungerar som individuell korlasning.

» Teaterovningar som syftar till att studenten skall "bryta sig loss” ur sin starka
svenska sprakforankring och forsoka anta en spansk sprakidentitet.

Kursen avslutas med ett uttalstest som ar utformad pa samma sétt som diagnoserna
och med samma aterkoppling som jag ger under diagnoserna

Pa institutionen for spanska och portugisiska anser vi att uttal och intonation &r
viktigt, darfor har vi prov. Ett bra uttal vacker inte bar ahdrarnas uppskattning, det
skapar ocksa fortroende och sist men inte minst, det ingjuter respekt.

" Eleanor Ekman &r byrdsekreterare for Institutionen for spanska och portugisiska, Stockholms
universitet. Ulrike Klingemann &r avdelningsdirektdr for Larostudion, Stockholms universitet.
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Bakgrund och nagra tankar kring ramfaktorer

Muntlig sprakfardighet kan man vél bedéma nar man provar studenternas kunskaper i
geografi, historia, samhallsforhallanden eller aktuell politik i ett samtal i
klassrummet? Jag tycker inte det. Bedomning av muntlig sprakfardighet maste fa ta
storre utrymme dn s, d v s den maste kunna fa odelad uppmarksamhet.

Att testa muntlig sprakfardigheter kan ske pa sa olika satt. Tva ytterligheter ar a ena
sidan ett samtal pa tu man hand mellan student och larare i narvaro av en bedoémare
och & andra sidan "testmaskinen" i Larostudion, dar studentens prestationer spelas in
utan att den som konstruerat provet eller den som beddémer det behtver nérvara.
Inspelade och sparade prov i Ldrostudion finns for nérvarande i italienska,
portugisiska, spanska och tyska. Prov som inte sparas finns t ex i ryska.

| Larostudion har vi gjort nagra generella erfarenheter under arens lopp:

e Studenter som prévas Ovar 1 Ldarostudion - strax fore ett prov Okar
besoksfrekvensen markant.

» Studenter som overvakas av nagon Ovar i Larostudion. De ganger en larare ar
néarvarande (dven om hon/han bara gor en snabb runda genom rummen och inte
alls bedriver nagon undervisning) kommer det betydligt fler studenter &n om ett
arbetspass annonserats som lararlos lektion.

» Studenter som ar mycket motiverade Ovar i Larostudion - det marks bl a pa
studenter som Gvar svenska som frammande sprak/andrasprak.

 Studenter som varit med om testsituationen tidigare &r inte sa stressade nar det blir
allvar - att ha varit med om ett diagnostiskt prov gor det lattare att agera fornuftigt
nér det blir dags for bedémning och betygssattning.

Uttalsovningar med léarare Att 6va uttal pa egen hand
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Det kan tyckas sjalvklart att studenten i kursplanen,
studieplanen eller andra anvisningar ska kunna se hur
examinationen ska ga till och vad som kravs for att
man ska klara ett prov. Lika sjalvklart ar det att ett
prov ska spegla malet och innehallet i kursen pa
nagot satt. Det galler alldeles sarkilt ett prov dar
sjalva provsituationen &r stressande. Erfarenheten
visar dock att studenten inte alltid fatt - eller kunnat
ta till sig - sadan information.

| Larostudion finns mojlighet att spara test manuellt,
vilket innebér att studenten kan gdra provet flera
ganger och sjalv avgora nar hon eller han ar redo att
lamna ifrdn sig provet. Men det kan ocksa sparas
automatiskt, vilket innebér att alla studenter i en
grupp borjar och slutar samtidigt. Man brukar da
anpassa provtiden efter den student som behdver
mest tid pa sig.

PROVET 1 UTBILDNINGSKONTEXTEN

LN

PROVETS KURS-/

INNE- STUDIE-
HALL <) PLAN

Mojlighet att lyssna pa testet

Gemensamt for bada modellerna &r att studenterna kan lyssna pa sitt inspelade

prov nar det bedomts, eftersom det ligger kvar pa servern sa lange institutionen vill att
det ska ligga dar. Darigenom ges mdjlighet till en mycket konkret aterkoppling -
studenten far dven vid muntliga prov mojlighet att gladjas at goda prestationer eller

lara av sina misstag.
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”Virtue rewarded”
eller
Huruledes 6kad genomstromning
blev minskade hapar

KERSTIN DAHLBACK OCH BARBRO SCHAFFER®

Anforandets rubrik ar tagen fran en engelsk succéroman — Samuel Richardsons
"Pamela or virtue rewarded” fran 1740. Det ar en brevroman och en moralisk
uppfostringsroman som visar att dygden beldnas, att det lonar sig att vara dygdig.
Men det vi berattar om hér &r inte fiktion och inte heller uppbyggligt — det ar hamtat
ur var verklighet.

Kénnetecknande for ett véletablerat universitet ar bland annat att det kan erbjuda
utbildning pa samtliga nivaer och att dessa balanseras mot varandra. Ett kriterium pa
kvalitet &r att antagna studenter utbildas fram till en énskad examen. Anforandet
innehaller den foga uppbyggliga historien om hur véllovliga ambitioner slog fel pa
grund av ett podngrakningssystem utan verklighetsférankring.

| oktober 1996 tillsatte Humanistiska fakultetsndmnden en arbetsgrupp, P-gruppen,
vars uppgift var att penetrera problemen inom pabyggnadskursen inom historisk-
filosofiska sektionen; mandatet vidgades efter hand till att ocksa omfatta en Gversyn
av kursplanerna pa grundnivan.

P-gruppen presenterade 3 PM:

1) enidecember 1996, (decemberpromemorian)
2) en i oktober 1998 om kursplanerna (oktoberpromemorian)
3) enimars 1999 (marspromemorian) .

De tva forsta PM-en gick pa remiss till institutionerna och i marspromemorian
redovisade P-gruppen sina slutliga stallningstaganden som utmynnade i ett forslag till
beslut i fakultetsndmnden den 16 mars.

Bakgrunden till beslutet att inratta P-gruppen behéver knappast anges. Det hade lange
varit kant att pabyggnadskursen varit nadgot av ett problembarn inom
grundutbildningen. Forhallandet var inte unikt for historisk-filosofiska sektionen, inte
heller for Stockholms universitet. Till exempel uppmarksammade HoOgskoleverket
forhallandet och inbjod till en konferens i amnet i borjan pa sommaren 1996.
Studentkarens (och Akademiskt skrivcentrums) undersokning av pabyggnadsnivans
uppsatsarbete avrapporteras i ”L&skiga uppsatser. Uppsatsarbetet - en pilotstudie om
malet, vagen och modan” (PU-rapport 1998:5).

" Kerstin Dahlback ar professor och prefekt for Litteraturvetenskapliga institutionen, Stockholms
universitet. Barbro Schaffer &r universitetslektor och studierektor for Konstvetenskapliga
institutionen, Stockholms universitet.
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Det problem gruppen skulle penetrera kan sagas besta av foljande tre delproblem:

1. att studietiderna pa pabyggnadsniva ar for langa
2. att alltfor manga studenter inte slutfor sina studier pa denna niva
3. att kvaliteten pa pabyggnadsuppsatsen ibland &r for lag

Arbetet strukturerades i tre moment:

1. Framtagning och analys av siffermaterial som grundval for en
lagesbestamning

2. Orsaker

3. Forslag till atgarder

1. L&gesbestamning

Man kan med ett understatement séga att det siffermaterial som togs fram
legitimerade uppgiften. Genomstrémningen pa pabyggnadskursen var pa manga hall
oacceptabelt 1ag och ett stort antal studenter blev inte klara med pabyggnadskursen.
N&r vi gick litet ndrmare in i siffrorna bekréftades vad alla redan visste: den
overvagande delen av de redovisade examinationspoangen harrérde fran andra
delkurser &n uppsatskursen, d v s huvudproblemet i den problematiska
pabyggnadskursen ar uppsatskursen.

2. Orsaker
Bakom forseningarna kan flera orsaker sparas:

« avstandet mellan A/B-nivan och C-nivan ar for stort

« pabyggnadskursen ar otillfredsstallande upplagd

» kraven ar ibland for hogt stallda

« forvantningarna ar negativa, d v s larare och studenter utgar ifran - och deras
antagande stods ju av statistiken! - att pabyggnadsstudierna tar mer &n en
termin

3. Forslag till atgarder

« Oversyn av AB-nivaerna — redan har ska studenten forses med de verktyg som
skall foras med till C-nivan; till de nddvéandiga verktygen hor ocksa ett val
fungerande sprak.

« Oversyn av pabyggnadsterminen och i synnerhet av uppsatskursen; vikten av
att uppratta PM for uppsatsskrivning (i vilken @mnesval, tidsplan, handledning
tas upp) och kriterielista for bedomning av uppsatsen.

o attitydférandring
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P-gruppen (och andra som arbetade parallellt mot samma mal) lyckades!
Genomstrémningen ¢kade och en battre balans mellan nivaerna kan ségas ha intrétt.
Flera institutioner har hdrsammat rekommendationen att reducera antagningen till A-
nivan och éverfora resurser pa pabyggnads- och magisternivaerna.

Dock visade det sig snart att de okade helarsprestationerna pa pabyggnadskurs var
helt otillrackliga for att kompensera ett lagre studentantal pa grundkurs. Ambitionerna
att fa igenom sa manga C-studenter som mojligt pa en termin visade sig missriktade.
Den kravande arbetsinsatsen gav dalig ekonomisk utdelning. Mer I6nande ar att fylla
forelasningssalar pa A-kurs och erbjuda skriftlig tentamen, som sa manga som mojligt
Klarar.

Om vi skall fylla vara ataganden syns det mest strategiskt att satsa undervisningen pa
de tva forsta terminerna, som ger den bésta utdelningen av helarsprestationer och att
lata C- och D-kurserna vara mer eller mindre sjalvgaende. En god genomstrémning
inom dessa kurser forandrar bara marginellt institutionernas ekonomiska situation.
Dock ar dessa kurser forskningsférberedande och det maste vara av synnerligen stort
intresse for universitetet att de haller en god kvalitet. For studenterna ar det en klar
devalvering om de inte kan erbjudas tillracklig enskild handledning. For lararna
minskas arbetsgladjen om vi inte kan lata undervisning ske genom enskilda samtal. Ar
det rimligt att tala om kvalitet i undervisningen, nér sjalva det ekonomiska systemet
uppmuntrar till stordrift och kanske mindre uppmuntran till &mnesmaéssig forstaelse?

HT 1999 ventilerades vid Konstvetenskapliga institutionen 40 C- och D-uppsatser.
Detta inbringar oss 10 HAP. Lat mig jamféra med A-kursens forsta tentamen om 10
poang. 138 studenter var registrerade pa kursen. Av de 86 som tenterade godkandes
63, vilket ger institutionen 15,15 HAP. En betydligt béttre utdelning, trots att inte ens
hélften av de registrerade blev godkanda. Utan att rakna timmar bor det for var och en
vara uppenbart att for bade studenter och larare ar insatsen betydligt storre pa C-kurs
an pa A-kurs. Den ekonomiska utdelningen ar for A-kurs och C-kurs dock densamma.

Ett annat exempel. For nagra veckor sedan tenterade studenterna pa fortsattningskurs
sin forsta 5 poangtentamen. 68 studenter &r registrerade pa kursen. Av de 49 studenter
som tenterade blev 42 godkénda, vilket ger 5,2 HAP. Undervisningsmassigt erbjuder
avsnittet 38 katedertimmar. De rattande lararna ar 5. Om vi rdknar med att de dgnar 8
timmar at skrivlaget ar vi uppe i ytterligare 40 timmar, sammanlagt 78 timmar. Detta
resultat kan jamforas med C-kursens litteraturtentamen om 5 poang. Lat oss pasta att
dven har godkanns 42 studenter, vilket ger 5,2 HAP. Varje student kraver 1 timme
enskild muntlig tentamen. Forberedelser for tentamen torde utgdra 2 timmar per
student, da inte medrdknat den tid det forsta gangen tog att lasa in den valda
litteraturen. Att examinera 42 studenter pa pabyggnadskurs skulle ta 126 timmar. Den
muntliga tentamen tjanar ju inte bara som kunskapskontroll, den handlar ocksa om en
diskussion kring forstaelse av texter, hur den vetenskapliga argumentationen kan te
sig. Den ekonomiska utdelningen for B-kurs och C-kurs &r dock densamma.

For att f4 ut motsvarande HAP som 5 podngtentamen pa fortsattningskurs ger, krévs
att vi examinerar 20 uppsatser pa C-kurs. Bade larare och studenter vet att den
hanteringen ar tidskravande. Handledning bygger pa upprepade samtal,
ifrdgasattande, meningsutbyte. Skall vi forvagra vara studenter det enskilda
akademiska  samtalet  helt enkelt for att det &  for  dyrt?
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Bilaga 1: Program

Kungsstenen Spelbomskan
08.30 - Registrering
09.00
09.00'- Rektor Gustaf Lindencrona
09.15
09.15 - Nils Trowald, pedagogisk
10.00
10.15 - Overséattning med en Monolog eller dialog
11.00 knapptryckning - teatervetenskapens
' examinationsrevy
11.15 - Har var vi, har ar vi, Kropp och sjéal
12.00 hit vill vi - examination och prestation
12.00 - Lunchbuffé
13.30
13.30 - Experimentell Betygshetsen
14.15 examination - anledningar och botemedel
14.25 - Vad har mina ar pa universitetet Examinationen ska spegla
15.10 betytt och hur har de paverkat kursen - men hur?
mig?
15.10 - Mingelfika
15.30
15,30 - Avslutning
16.00
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Mimer

Polstjarnan

Bergsmannen

och morgonkaffe i entren

halsar valkommen 1 aulan

konsult inleder

Studievaneprogrammet vid

Dromexaminationen

Vad examineras i uppsatser
- undersokningen, Kritiskt

SU tankande eller anpassad
text?
Hemtenta Tutorgrupper H6g genomstromning med
- ros fran studenterna men - som introduktion och god kvalitet
ris at egen rygg examination - 4r det mojligt?

| Galleriet

Rattssaker examination och
tentamensregler

Om skicklighet
och mognad

Examination - som
larsituation och kontroll

Loggbok som
examinationsform
- vad ar det?

Behover vi verkligen testa
muntlig sprakfardighet?

Virtue rewarded eller
Huruledes 6kad
genomstromning blev
minskade hapar

| Galleriet

| aulan
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Bilaga 2: Presentatorer

Gunilla Bjerén, Centrum for kvinnoforskning
Tutorgrupper — som introduktion och examination
E-post: gunilla.bjeren@kvinfo.su.se

Mona BIasjo, Institutionen for nordiska sprak

Vad examineras i uppsatser — undersokningen, kritiskt tédnkande eller en
anpassad text?

E-post: mona.blasjo@nordiska.su.se

Suzanne Carlborn-Bennour, Franska institutionen
Oversattning med en knapptryckning
E-post: f61sb3j4@students.su.se

Kerstin Dahlback, Litteraturvetenskapliga institutionen
Virtue rewarded eller Huruledes 6kad genomstrémning blev minskade hapar
E-post: kerstin.dahlback@littvet.su.se

Goran Dahlbéck, Historiska institutionen
Hog genomstromning med god kvalitet — &r det mojligt?
E-post: goran.dahlback@historia.su.se

Stina Dreijer, Juridiska Linjeradet
Betygshetsen — anledningar och botemedel
E-post: stina.dreijer@sus.su.se

Malin Eklund, Studenthélsan
Kropp och sjal — examination och prestation
E-post: malin.eklund@sb.su.se

Eleanor Ekman, Institutionen for spanska och portugisiska
Behover vi verkligen testa muntlig sprakfardighet?
E-post: eleanor@isp.su.se

Magnus Gustavsson, Foretagsekonomiska institutionen
Examinationen skall spegla kursen — men hur?
E-post: mgu@fek.su.se

Matilda Hamlin, Stockholms universitets studentkar
Dromexaminationen
E-post: matilda.hamlin@sus.su.se
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Helena Hannuksela, Stockholms universitets studentkar

Vad har mina ar pa universitetet betytt och hur har de paverkat mig?

E-post: misilen@yahoo.com

Eva Hansén, Matematiska amnesradet
Har var vi, har ar vi, hit vill vi
E-post: md98-eha@nada.kth.se

Bo Heffler, Psykologiska institutionen
Om skicklighet och mognad
E-post: bhr@psychology.su.se

Eva Helg0, Studenthélsan
Kropp och sjal — examination och prestation

Seija Hiltunen, Studentbyran
Att arbeta med studenters vanor — studievaneprogrammet vid SU
E-post: seija.hiltunen@sb.su.se

Katarina Janvid, Stockholms universitets studentkar
Dromexaminationen
E-post: katarina.janvid@sus.su.se

Max Kesselberg, Fysikum
Experimentell examination
E-post: kesselberg@physto.se

Ulrike Klingemann, Larostudion
Behover vi verkligen testa muntlig sprakfardighet?
E-post: ulrike.klingemann@Iarostudion.su.se

Jens Lapidus, Juridiska Linjeradet
Betygshetsen — anledningar och botemedel
E-post: jens.lapidus@hotmail.com

Alice Lesser, Matematiska amnesradet
Har var vi, har ar vi, hit vill vi
E-post: alice@sigma.su.se

Rolf Lind, Foéretagsekonomiska institutionen
Examinationen skall spegla kursen — men hur?

E-post: ri@fek.su.se
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Birgitta Ney, Centrum for kvinnoforskning
Tutorgrupper — som introduktion och examination
E-post: ney@jmk.su.se

Jon Ohlsson, Pedagogiska institutionen
Examination — som introduktion och kontroll
E-post: jon@ped.su.se

Tomas Riad, Institutionen for nordiska sprak
Hemtenta — ros for studenterna men ris at egen rygg
E-post: tomas.riad@nordiska.su.se

Marika Riben, Juridiska enheten
Rattssaker examination och tentamensregler
E-post: marika.riben@jur.enh.su.se

Isolde Romanus Egerborg, Studenthélsan
Kropp och sjal — examination och prestation

Sven Ross, Institutionen for journalistik, media och kommunikation
Loggbok som examinationsform — vad ar det?
E-post: ross@jmk.su.se

Willmar Sauter, Teatervetenskapliga institutionen
Monolog eller dialog — teatervetenskapens examinationsrevy
E-post: willmar.sauter@teater.su.se

Barbro Schaffer, Konstvetenskapliga institutionen
Virtue rewarded eller Huruledes 6kad genomstrémning blev minskade hapar
E-post: barbro.schaffer@arthistory.su.se

Marianne Staaf, Studenthélsan
Kropp och sjal — examination och prestation

Johnny Wijk, Historiska institutionen
HOg genomstromning med god kvalitet — &r det mojligt?
E-post: johnny.wijk@historia.su.se

Gdoran Wirdéus, Juridiska enheten
Rattssaker examination och tentamensregler
E-post: goran.wirdeus@jur.enh.su.se

74



Bilaga 3: Utvardering

For att fa en uppfattning om hur konferensdeltagarna upplevde konferensen om examination,
ombads dessa att besvara ett antal fragor med anledning av specifika inslag under
konferensen. Arets utvérdering genomfordes via Internet, dar en lank till ett frageformular
skickades ut till deltagarnas e-postadresser strax efter att konferensen hade avslutats. Av
konferensens cirka 200 deltagare svarade 83 personer (cirka 40%) pa det utskickade
frageformuléret.

En av fragorna berorde tidslangden pa sessionerna. | ar forlangdes tiden med 15 minuter, fran
trettio till fyrtiofem. Avsikten var att ge storre utrymme for ahdrarnas fragor och diskussion.
En oOvervéldigande majoritet av respondenterna mottog den extra kvarten positivt. De
uttryckte en tillfredsstallelse Over att sessionerna kéandes mindre stressade och att
diskussionerna innebar ett mervarde for den totala behallningen av konferensen. En del
respondenter sag t 0 m att man ytterligare kunde forlanga sessionstiden i syfte att fordjupa
diskussionerna &n mer. Vidare ansag manga att diskussionsledarna fyllde en vardefull
funktion. Sammantaget anser vi att foérandringen gallande sessionstiden bidrog till att
campuskonferensens dvergripande syften — att stimulera métet mellan de ménniskor som &r
verksamma inom universitetet samt att skapa utrymme for dialog — kunde uppfyllas i storre
grad.

Ett annat inslag som uppskattades var konferensens inledning. Manga berémde pa det satt
som inledningstalare Nils Trowald, pedagogisk konsult fran Sveriges Lantbruksuniversitet,
Oppnade konferensen eller som en respondent uttryckte det:

Inledningen gav den nédvandiga gemensamma referensramen.
Pa frdgan vad deltagarna ansdg att de “fick med” sig fran konferensen blev svaren hogst
varierande. Vi skulle darfor vilja citera en av respondenterna som i en mening i stort tacker in
de svar respondenterna gav:
Uppslag, erfarenheter fran andra, idéer att prova sjalv, utbyte med

kollegor — inte daligt tycker jag!

Avslutningsvis anser vi oss sjalva nojda med arets campuskonferens, inte minst med tanke pa
den positiva respons vi har fatt ta del av genom utvérderingarna samt det medelbetyg (4,93 av
6) som deltagarna gav konferensen. Vi hoppas att 2001 ars campuskonferens skall vara till
lika stor belatenhet.

Val mott da!

Konferensarrangorerna pa
Enheten for pedagogisk utveckling
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