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Inledning

Begreppet "aktiv ndrvaro” har tva besliktade men samtidigt klart skilda betydelser
inom undervisningsvirlden. Det beskriver till att borja med en undervisningsform, dar
kursdeltagarna bedriver en viss aktivitet inom ramen for en organiserad kurs. Som
sddan dr aktiv nirvaro efterstravansvird, eftersom den enligt konsensus leder till
béttre resultat'. Samma begrepp har dirtill under ansenlig tid tjinstgjort som en
sarskild examinationsform, som val narmast kan beskrivas som lopande och, i forsta
hand, muntliga examinationer i grupp®. Vid humanistiska fakulteten avrids sedan flera
ar frén att man anvinder bendmningen "aktiv nirvaro” i denna senare betydelse, och
den ska dirmed varken forekomma i kursplaner eller kursbeskrivningar®.
Erfarenheten visar dock att den traditionella examinationsformen "aktiv ndrvaro”
lever kvar i praxis och olika dokument, varfor det har synts vilbehovligt att se 6ver
hela problematiken kring denna form.

Projektet ALTAN (ALternativ Till Aktiv Niarvaro) har, som namnet anger, haft for
avsikt att utreda fragor kring aktiv nirvaro med syftet att hitta losningar for att
ersitta denna med rittssikrare examinationsformer. Dessa losningar idr tinkta att
skapas pé pedagogisk grund och efter reflektion kring bade didaktiska och juridiska
aspekter. Resultaten ska framgd i forbattrade kursbeskrivningar men dven i viss man 1
kursplaner, samt sld igenom 1 undervisningens och verksamhetens praxis. Projektet
har avsett de romanska spraken vid SU - franska, italienska, portugisiska och
spanska — men torde ha birighet for mdnga andra dmnen, och inte bara sprak och
humaniora®. Det ir for detta projekt som redogors i denna rapport, dar vi forst
redovisar en grundliggande inventering av kursplaner och kursbeskrivningar (kap. 1)
darefter definierar och diskuterar problematiken utifrdn de resultat vi fatt fram (kap.
2) for att slutligen skissa pd mojliga losningar och tillvigagdngssitt for att
dstadkomma forbattringar (kap. 3).

! "Det rader enighet om att hog elevaktivitet medfor battre och snabbare inlirning” (Ericsson 1989:217).

# Observera skillnaden mellan muntlig examination i grupp (var och en i gruppen har forberett sig infor
examination) och gruppexamination (en grupp har tillsammans forberett en examinationsuppgift).
Fortsattningsvis asyftas i forsta hand muntlig examination i grupp nar vi talar om "aktiv narvaro”.
Skriftliga uppgifter som bedoms klassas vanligen som skriftliga prov eller inlimningsuppgifter.

% De benamningar som anges i Riktlinjer och mall for kursplaner vid Humanistiska fakulteten, Stockholms
universitet (Dnr SU FV-1.1.2-1092-15), hadanefter forkortad HUM, 4r: "salstentamen, skriftlig
inlamningsuppgift i form av --- [precisera, t ex uppsats, PM, hemtentamen, praktikrapport, loggbok,
rapport fran---] muntlig redovisning i form av -+ [precisera, t ex ventilering av egen uppsats, opposition
pa andras uppsats m fl.], peer review, praktiskt prov i form av -+ [precisera], gestaltande uppgift
[precisera, t ex rollspel-:-] multimodal--- visuell--+ laboration.” Tidigare foreslogs 4ven "muntliga prov i
seminarieform”.

4 Vid en oppen workshop vid SU 2 december 2016, kunde konstateras att detta problem mycket riktigt
4r vil spritt inom olika amnen och fakulteter. Den problematik som tas upp under kapitel 2 gillde med
stor tydlighet dven de lirare som deltog pd workshopen och diskuterade sina kursuppldggningar.
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1. Inventering

Ett forsta steg i arbetet var att under varterminen 2016 genomfora en oversiktlig
inventering av kursplaner och kursbeskrivningar pd grundniva i romanska sprak®.
Inventeringen av kursplaner begrinsas till hela kurser inom progressionen pa
grundniva: frén forberedande nivd/nybérjarkurs till kandidatkurs (i samtliga dmnen
ligger kandidatnivan pa den fjiarde terminen riknat fran I-niva). Vi foljer de
nivibestidmda kursstegen 30 hp (Franska I, Italienska II, Spanska III, osv.). Till detta
kommer ndgra kurser om 15hp som tillsammans utgér hela kurssteget. Genomgéangen
av kursbeskrivningar omfattar delkurser inom kurserna om 30 eller 15 hp som under
varterminen 2016 hade kursbeskrivningar tillgdngliga pa Mondo.

Redovisas forst forekomsten av nirvarokrav liksom andra kursobligatorier i
kursplanerna for de storre, sammanhdllna kurserna om 30 hp eller 15 hp (1.1),
darefter gds igenom kursbeskrivningarna {or de olika delkurserna (1.2) infor en
avslutande sammanfattning (1.3).

1.1. Kursplaner
Redovisas nedan for nidrvaro och kursobligatorier 1 kursplanerna for respektive spréak.

1.1.1. Obligatorisk narvaro

Franska kriaver 80% nirvaro pa Franska I och Franska II, men inte pad Forberedande
kurs eller Franska III och Kandidatkurs®.

Italienska postulerar obligatorisk niarvaro med ett niarvarokrav pa 80% for samtliga
kurser, fran forberedande kurs till kandidatkurs, dvs. genom fem terminers
progression.

Portugisiska har ingen obligatorisk nirvaro enligt kursplanerna, men betonar under
rubriken Undervisning att narvaro forutsitts for att studenten ska kunna genomfora
kursen pd biasta sitt: "Uppldggningen pd samtliga delkurser utgdr frén att studenterna
ir narvarande vid alla undervisningstillfillen. Inget extra stod ges vid franvaro.”
Denna formulering forefaller utmairkt ur en pedagogisk synvinkel, dd den bade

® Samtliga omddmen och rekommendationer kring berorda kurser maste foljaktligen ses utifran det da
befintliga materialet (uppfoljning har inte gjorts under hostterminen). D& Institutionen fér Romanska och
klassiska sprak arbetar malmedvetet med kursutveckling kan det diarfor hinda att vissa anméirkningar ar
overspelade. Desto bittre 1 sé fall!

%1 fallet franska kan jag dock tilldgga, i egenskap av fransk lektor, att franskan kommer att ta bort alla
nirvarokrav fran och med hostterminen 2017.



Romanska & klassiska institutionen Pedagogisk ambassador
Hans Farnlof 2016

tydliggor att det inte dr sjidlva nidrvaron som beddms men att man dnd§ forutsitter att
studenten ska folja undervisningen’.

Spanska kriver liksom italienska 80% nirvaro pd Spanska I-1II och kandidat, men inte
pd nyborjarkurs, diar det dr obligatorisk niarvaro utan mojlighet till komplettering. I
utkast for ny kursplan till Spanska I liggs till ndrvaro som kursobligatorium for alla
kurser som har muntliga eller skriftliga uppgifter, vilket vil far tolkas som alla kurser
som inte avslutas med salstentamen.

Kan sdledes konstateras att olika praxis om nirvaro anvinds vid institutionen, bade
mellan spraken och ibland dven inom spraken.

Tabell 1: Narvarokrav 1 kursplaner, Romanska sprak vid SU

Fra Ita Por Spa

Forberedande® Nej 80% - 100%
1 80% 80% Nej 80%
2 80% 80% Nej 80%
3 Nej 80% Nej 80%"
Kandidat Nej 80% Nej 80%°

1.1.2. Aktiv narvaro och kursobligatorier

Begreppet aktiv narvaro figurerar inte 1 ndgon kursplan, varken som
examinationsform eller undervisningsform. Det enda slag av kursobligatorium som
forekommer &r niarvaro (80% eller 100%). Det kan hir vara pé sin plats att precisera
vad som avses med kursobligatorium (eller kurskrav, vilket dr den term som anvinds
1 HUM). I Regler for utbildning och examination pd grundnivd och avancerad nivd vid
Stockholms universitet'' presenteras detta viktiga kursinslag som "obligatoriska
undervisningsmoment” vilka maste uppfyllas av studenten for att denne ska &
slutbetyg. Underforstatt hir dr att 4ven examinationsuppgifterna maste goras for att
studenten ska fa detta slutbetyg. Med en ndgot olycklig skrivning sigs: "Forst di kan
kursen anses vara "genomgingen””'?. Kan anses av vem? Antingen ir detta ett
kriterium {or att kursen dr genomgangen, eller sd ir det inte det. Vidare star att det

" Det ar beklagligt att vi pd humanistisk fakultet endast far ha liknande formuleringar i1 véara
kursbeskrivningar. Ar det inte bittre att det tydligt framgar av kursplanen vad niarvaro och franvaro
innebdr 1 ett lirandeperspektiv?
¥ Portugisiskan har inte nagon forberedande kurs, d& Portugisiska [ motsvarar nyborjarniva. Spanskans
forberedande kurs heter "Nyborjarkurs”.
Y Under rev.
19 Under rev.
1: § 2.3.8., s.24. Detta dokument forkortas hidanefter RUE

Ibid.
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Ar institutionen som ska avgora om studenten uppfyllt eventuella kursobligatorier!®.
Ska detta avgoras i institutionsstyrelsen? Ar det inte rimligare att detta beslut tas av
examinator? Det kinns i vilket fall angelidget att det finns tydliga skrivningar kring
detta begrepp.

[ HUM beskrivs kursobligatorium (med termen kurskrav) tyvarr pa tva tveksamma
sitt. Forst som “obligatoriska inslag i en kurs som inte kvalitetsbedoms”!*. Sant 4r att
vissa kurskrav, som inte dr rena uppgifter (t.ex. nirvaro), inte kan kvalitetsbedoms
utan endast prickas av huruvida de dr gjorda eller inte. Emellertid kan kvaliteten péd
ett kurskrav mycket vil bedomas, t.ex. om det giller ett foredrag som ska héllas och
som maste uppfylla vissa kriterier (t.ex. sprakanviandning, dmne, lingd, framforande).
P34 ett annat stille i texten sigs att kursobligatoriet skulle vara "det som kravs for att
studenten ska kunna godkinnas pa kursen”'. Menas hir mojligen “det som krivs for
att studenten ska kunna examineras pa kursen”'®, "det som tillsammans med gjorda
examinationsuppgifter gor att studenten kan betygsittas” eller "det som ¢///sammans

med godkinda examinationsuppgifter gor att studenten kan godkinnas pa kursen”.

N4, om vi slar samman information frén olika delar i de tvd styrdokumenten, kan vi
komma fram till foljande, sammantagna definition och anvindning av begreppet:

Ett kursobligatorium:
e preciseras i kursplanen for den eller de delkurser det giller
e ir ett bindande krav, dvs. ndgot som maste goras
e gdr att mita
e kan i vissa fall kvalitetsbedomas
e utgdr inte 1 sig underlag for betygsbedomning

Ett icke—uppfyllt kurskrav:
e kan gora att studenten inte far bedomas pa kursens examinationsuppgifter (om
sd framgar av kursplanen)
e gir sd att beddmningen av prestationen pa kursens examinationsuppgifter,
dven om alla dessa uppgifter genomforts, inte kan leda till ett betygsbeslut
(betyg kan sittas forst da kurskravet ar uppfyllt)

Ett uppfyllt kurskrav:
e gir sd att beddmningen av kursens examinationsuppgifter kan leda till ett
betygsbeslut (om samtliga uppgifter genomforts)
e gir sd att beddmningen av kursens examinationsuppgifter kan leda till ett
godkint betyg (om samtliga uppgifter godkéints)

' Tbid.

"' HUM, punkt 13, s.12.

' HUM, punkt 15d, s.16.

% Man kan ange uppfyllda kursobligatorier som ett krav for att f4 genomga examination. Normalfallet 4r
dock att studenten kan examineras dven utan att ha uppfyllt detta krav (RUE, § 2.3.8., s.24).
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1.2. Kursbeskrivningar

[ detta avsnitt jamfors skrivningarna i respektive kursplan med kursbeskrivningarnas
krav pa narvaro och — 1 forekommande fall - ¢vriga kursobligatorier samt
preciseringar av kursens examinationsformer (inklusive eventuell aktiv nirvaro)®’.
Redovisas dven for de aktiviteter som nirvaron ska utmynna 1 samt kompletterande
examination inom delkurs med aktiv nirvaro. Ytterligare en aspekt som tas upp
nedan, ir vilka aktiva verb som anges for de forviantade studieresultaten for
delkursen. Detta som studenten "ska kunna gora” efter avslutad kurs kan ge
vigledning om i vilken grad det syns pakallat med aktivt deltagande och i synnerhet
vilka examinationsformer som lidmpligen kunde ersitta aktiv nidrvaro. Kurserna gés
igenom sprak for sprak: franska (1.2.1.), italienska (1.2.2.), portugisiska (1.2.3.) och
spanska (1.2.4.)',

1.2.1. Franska

Franskan har kursbeskrivningar tillgingliga pd Mondo for samtliga delkurser pa alla
nivder. Det dr ocksé det dmne som badst horsammat reglerna kring kursobligatorium
och aktiv nirvaro. Endast for en delkurs uppges att en viss uppgift utgor “kurskrav”
(detta har inte stod i kursplanen: som ndmnts har inga kursplaner i romanska sprék i
skrivande stund ndgra andra kursobligatorier dn just nidrvaro). P& endast tre kurser,
samtliga med samma lidrare och inom samma dmnesomréde, stipuleras att aktiv
nirvaro ir en del av examinationen.

Kurs 1

Uppges att "Kursen har obligatorisk nirvaro som vigs in i helhetsbedémningen”,
vilket inte stammer, eftersom den obligatoriska narvaron ar 80% och eventuell
franvaro upp till 20% ska kompletteras och utgora full kompensation for missat
lektionstillfalle. Ovriga examinationsformer ar kontrollskrivning (tva stycken),
muntligt prov och inlamningsuppgift.

P& denna kurs anges redogdra for, sdtta in i sammanhang, genomfdéra, argumentera
for och emot som de aktiva verben i de forviantade studieresultaten. De tre forsta
nodviandiggor inte aktiv niarvaro 1 form av muntlig gruppexamination, utan torde
snarare passa for individuell examination. Det fjarde, argumentera, kriver diaremot
normalt sett ndgon form av interaktion.

Kurs 2

Aktiv nidrvaro kompletteras hir av muntliga prov och inldimningsuppgifter. De senare
examinationsformerna svarar mot angiven examination i1 kursplanen: 1-3 skriftliga
prov, 1-3 inlimningsuppgifter, 2-4 muntliga prov. Ett ovanligt inslag ir att aktiv

7 Paminnelse: omdomena i detta avsnitt giller efter inventeringen genomford under varterminen 2016.
18 Varken kursnamn eller larare specificeras, eftersom det inte tillfor ndgot av vikt i sammanstillningen.
P& detta vis dr ldrarens anonymitet ocksé respekterad.
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nirvaro definieras: "t.ex. delta i diskussioner, hélla foredrag, stilla och svara pa
fragor, lyssna aktivt, gora anteckningar”. Med undantag for "lyssna aktivt”, 4r alla
dessa prestationer mitbara, dock bor foredraget skiljas ut som enskilt muntligt prov.
Ingenting sidgs om hur nirvaron ska viktas.

Pa denna kurs ser vi de aktiva verben redogdra for, applicera, diskutera och vérdera.
Tre av dessa (redogora for, applicera och virdera) nodviandiggor inte
gruppexamination, utan torde snarare passa for individuell examination. Det fjarde,
diskutera, kan goras bade individuellt och 1 grupp.

Kurs 3

P4 den hir kursen ingér for varje lektion ett muntligt prov i seminarieform: "De
muntliga proven bestdr av instuderingsfragor och korta textpresentationer som
forbereds infor varje seminarium och sedan diskuteras i grupp eller gemensamt”.
Dessa prov viktas lika mot en slutlig skriftlig uppgift. Allt detta stimmer mot
kursplanen, som postulerar muntliga prov och inlamningsuppgifter. Det anges dock
inte vad foljden blir av missad lektion.

De aktiva verben har en liknande relation till muntlig gruppaktivitet som vid de redan
kommenterade kurserna: redogdra for, tillimpa, synliggdra, integrera och analysera.
Ingen av dessa nodvindiggdr gruppexamination, utan torde snarare passa for
individuell examination. Vad giller "integrera” hinfor det sig till integration av
kontext (dvs. inte av andras argument eller dylikt). Noteras kan att mélen fran
kursplanen dr ersatta med andra mal i kursbeskrivningen.

1.2.2. Italienska

For italienskan saknas ett antal kursbeskrivningar pd Mondo. Trots detta hittar vi
fyra kurser dir det stipuleras att olika former av aktiv nirvaro dr en del av
examinationen.

Kurs 4

Trots att kursplanen anger "skriftliga inlimningsuppgifter och muntliga
redovisningar” som examinationsformer anges att det féorekommer examinationer
"som kraver aktiv och obligatorisk nirvaro”’. Begreppet "muntlig redovisning” verkar
pd denna kurs anvindas i stillet for aktiv nirvaro, som i praktiken utgor
examinationsform. Som tidigare namnts dr nirvarokravet 80%. I betygskriterierna
aterfinns likval krav pd 90% nérvaro for att studenten ska erhilla betyget A, medan
80% giller for ovriga betyg. For samtliga betyg krivs "aktivt deltagande vid
lektioner”, utan att det preciseras vad detta bestér i.

De aktiva verben ir delvis fardigheter som inte behdver examineras genom ~aktiv
nirvaro’: beskriva, uppfatta, skriva, redogéra tor, tillimpa i skrift. Emellertid
forekommer ocksd "delta aktivt i enkla och korta samtal” samt "forstd och diskutera,
muntligen och skriftligen”, som kriver interaktion.

10
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Kurs 5

Hiar anges "klassovningar och diskussioner pa utvalda texter” som del av
examination. Dessa kompletteras med inlimningsuppgifter. Kursplanen har férutom
inlamningsuppgifter 2-4 muntliga redovisningar. I méalen ingdr redogdra for och
diskutera.

Kurs 6

Aktiv ndrvaro genom ovningar anges som beddémningsgrund, utan viktning.
Kursplanen anger 2-4 skriftliga uppgifter samt 3-6 inlamningsuppgifter, vilket tyder
pé att den aktiva niarvaron bestdr i att gora skriftliga uppgifter. Det framgér inte av
kursbeskrivningen hur uppgifterna ska bedomas.

Kurs 7

Har preciseras aktiv nirvaro som “forberett deltagande vid lektionstillfdllena och vid
seminarierna”. Kursplanen har "muntliga och skriftliga redovisningar av
kursinnehdllet”. Det forefaller alltsd dter som om muntliga redovisningar svarar mot
allmin muntlig aktivitet pd lektionerna, t.ex. i form av svar pa instuderingsfrdgor och
diskussion kring dessa. Mélen som anges 1 kursbeskrivning stimmer inte med dem
som anges i kursplanen.

1.2.3. Portugisiska

Liksom for italienskan saknas ibland kursbeskrivningar. P& tre kurser stipuleras likvil
att olika former av aktiv nirvaro ir en del av examinationen. Pa tre delkurser, alla
med samma larare, stipuleras ocksé nirvaro som kursobligatorium: i tva av fallen
anges 80% nirvaro, 1 det tredje obligatorisk nirvaro om 100%. Dessa krav har inte
stod i respektive kursplan. P4 en av dessa kurser anges vidare redovisningar som
kursobligatorium, vilket inte heller svarar mot kursplanen.

Kurs 8

I kursbeskrivningen for denna kurs meddelas kortfattat att examination gors genom
individuella ¢vningar och gruppovningar, samt slutexamination. De aktiva verb som
forekommer bland de forviantade studieresultaten ir intressanta. Vid sidan av nigra
resultatbaserade fardigheter knutna till skriven text — forméga att skriftligt uttrycka,
forstd text, aterge text — forekommer ha forvidrvat och aktivt ha tillignat sig
kunskaper. De tvd senare malen preciserar vad man gjort under kursen, inte vilket
resultat man uppnétt (se vidare 1.3.).

Kurs 9

Talas kortfattat om en "informell bedomning” som genomfors under lektion och
baserar sig pé studenternas deltagande, vilket vil bor tolkas som lopande
examination av nigon slags aktiv nirvaro. D4 dokumentet inte forklarar vidare hur
denna beddmning gors eller vilka aktiviteter som avses, ir det svart att resonera
vidare 1 frégan.

11
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Kurs 10

Har finns ater ett inslag av aktiv niarvaro, da studenten behover "redovisa muntligt for
de lista texterna med utgdngspunkt av instuderingsfrigorna”. Det skulle liksom for
foregdende kurs kridvas en mer ingdende kursbeskrivning for att kunna resonera
vidare.

1.2.4. Spanska

Pa spanskan saknas ménga kursbeskrivningar, vilket gor dven denna del av
undersokningen ofullstiandig. Kursobligatorium i form av inlimningsuppgifter
forekommer pd en kurs, utan stod i1 kursplanen. P& en annan kurs forekommer
kursobligatorium pé forberedelser, vilket inte heller har stod 1 kursplan. Pé fyra
kurser stipuleras vidare att olika former av aktiv ndrvaro ar en del av examinationen.

Kurs 11

Kursen har obligatorisk narvaro, vilket har stod 1 kursplanen. For att bli godkand
méste man, utover ha genomfort en aktiv nirvaro, tinka igenom materialet 1 forvig, ta
med material till lektionen, gora sju muntliga redovisningar och en muntlig
presentation. Ett av kraven ("tdnka igenom materialet i forviag”) dr inte métbart.
Mingden examinationsmoment overskrider de fem muntliga presentationer som
anges som examination pa kursen i kursplanen.

Kursens forvintade studieresultat dr ovanligt detaljerade och kretsar kring muntlig
kommunikation: kortfattat pd muntlig spanska presentera sig, stilla och besvara
fragor, kort beridtta om sig sjilv, sin utbildning och sitt arbete samt presentera nagon
annan; uppvisa viss forméga att uttrycka sig muntligt och skriftligt pd spanska och
delta 1 samtal om vardagliga dmnen; redogora muntligt for ett forberett amne.

Kurs 12

I denna kursbeskrivning anges som en "sjilvklarhet” att obligatorisk ndrvaro och
aktivt deltagande dr en utgangspunkt for att bli godkand. Det stdr vidare att betyget
kommer att baseras pd lopande muntliga och skriftliga presentationer. Utover detta
gors tre inlimningsuppgifter och tva gruppdiskussioner. Aven om man antar att
presentationerna bara dr tva av vardera slaget, skulle detta gora nio (!)
examinationsmoment inom samma delkurs. Detta stimmer mot kursplanen, som anger
2-5 muntliga prov i seminarieform, 2—-4 skriftliga prov, 2-4 skriftliga
inlamningsuppgifter.

Kurs 13

Aven pa denna kurs kompletteras den aktiva nirvaron, hir i form av "deltagande i
gruppdiskussioner”, med andra examinationsformer, nirmare bestimt en muntlig
redovisning och en hemuppgift. Kursplanen anger att examination sker genom
"individuella uppgifter (muntliga och skriftliga)”.
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Kurs 14

Lopande examination (det framgdr inte vad denna bestér i) kompletteras med
obligatorisk nirvaro, inlimningsuppgifter och slutprov. Kursplanen har fem skriftliga
inlamningsuppgifter och niarvarokrav pd 80%. Det ar alltsi ytterligare ett exempel pé
skillnader mellan kursbeskrivning och kursplan. I brist pd nodvindiga preciseringar ir
det svart att diskutera denna kurs vidare.

1.3. Sammanfattning
Vi ska nu 1 ett sammanfattande perspektiv se nirmare pa vad vi funnit om

kursobligatorium (1.3.1), aktiv niarvaro (1.3.2) och kursens olika bestdndsdelar
(1.3.3).

1.3.1. Kursobligatorium

Begreppet kurskrav anges i en handfull kursbeskrivningar utan stod i kursplanen.
Aven den obligatoriska niarvaron, som ju ir ett exempel pa kursobligatorium, 4r i flera
fall felaktigt angiven: obligatorisk narvaro anges i stillet for kursplanens 80%; 90%
narvaro stipuleras for att studenten ska erhélla betyget A; 80% néarvaro kravs mot
kursplanens avsaknad av obligatorisk nirvaro, osv. P4 ndgon kurs meddelas att sjilva
narvaron skulle viagas in i betygsbedomningen, vilket ar felaktigt och visar pa
hopblandning av obligatorisk och aktiv nirvaro (samma sak ser vi i exemplet dar
hogre narvaro kriavs for betyget A). Det forra ar ett kursobligatorium, dvs. ndgot som
péd pedagogiska grunder ska uppfyllas for att examination ska kunna ske (se 1.1.2.);
det senare ir en examinationsform (om 4n utgidngen). Kunskapen om kursobligatorier
behover sammantaget forbittras vid institutionen, di det inte star klart for alla vad ett
kursobligatorium ar och att det méste std i kursplanen for att gilla.

1.3.2. Aktiv narvaro

[ kursplanerna for kurser om 30 hp inom grundutbildningen i romanska sprak
figurerar inte begreppet “aktiv nidrvaro’. Niar man ser till kursbeskrivningarna blir
bilden en annan: det talas i (minst) fjorton fall'’ om aktiv nirvaro, aktivt deltagande
eller 1opande examination, antingen som kursobligatorium eller som
examinationsgrundande aktivitet®”. Overlag syns gruppdiskussion sillan vara en
tvingande examinationsform sett till lirandemalen i kursplanen. P4 manga kurser
framkommer att olika slag av lektionsaktivitet delvis ligger till grund for slutbetyget,

Y'D4 det pd Mondo inte finns kursbeskrivningar publicerade for samtliga kurser, 4r underlaget inte
komplett. Det forefaller diarfor inte relevant att diskutera exakt hur stor del dessa kurser utgor.

20 Detta kan eventuellt sla igenom 1 dn storre omfattning i praktiken. Dvs. det kan finnas en praxis —
motsvarande ett "morkertal” statistiskt sett — dir viss examination anges i kursbeskrivningen men inte
foljs fullt ut i undervisningen. Sddana frégor har t.ex. forts fram av studentrddet i Romanska & klassiska
sprak angdende franskans undervisning under hostterminen 2015.

13



Romanska & klassiska institutionen Pedagogisk ambassador
Hans Farnlof 2016

trots att endast ett mindre antal kurser anger studieresultat i form av aktiva verb som
forutsitter interaktion (t.ex. delta i samtal, argumentera f6r och emot). I de fall dar
sddana liarandemaél forekommer ir det givetvis naturligt att anordna ndgon form av
muntlig examination i grupp®!. Dock kvarstar kravet att precisera hur denna ska g&
till och hur den ska bedomas.

Ma3aste understrykas att den aktiva nirvaron endast utgdr en del av examinationen, dé
vi inte funnit en enda kurs dar aktiv nirvaro eller ens allminna lektionsaktiviteter
utgdr den enda examinationsformen. Denna kompletteras 1 samtliga fall av andra
uppgifter i form av féredrag, muntliga prov, inlamningsuppgifter, hemtentamen eller
salstentamen. P4 en kurs forekommer, vid sidan av kursobligatorium pa
forberedelser, tre hemtentor och en muntlig redovisning. Man kan ifrdgasitta vad
"aktiv narvaro” tillfor i detta sammanhang.

Man kan vidare stilla frdgan om de i kursplanerna sé ofta forekommande "muntliga
redovisningarna”, som ska goras utifrén instuderingsfragor, texter och annat
lektionsmaterial, betecknar specifika muntliga redovisningar eller om det i grunden
handlar om ett relativt diffust aktivt deltagande. For dven hir méste preciseras vad
som menas. Innebidr "muntliga redovisningar” att man redovisar muntligt ett antal
uppgifter pa ett visst antal lektioner? Framgéar det av planeringen att aktiviteten ar
examinerande? "Muntlig redovisning” far inte anvidndas som en praktisk etikett for att
man sedan ska kunna fortsitta nyttja aktiv ndrvaro som examinationsform.

Nir det giller viktning framkommer sillan vilken vikt som liggs vid den lopande
examinationen, och i1 de fall dir viktning anges framgér lika sillan hur manga
examinationer det ar tal om, eller om alla dessa véags lika sinsemellan. Det framgéar
ocksd mycket sillan hur den lopande examinationen ska g4 till eller bedémas. Sjilva
den aktiva narvaron ar endast undantagsvis definierad. Inte i ndgot av fallen framgar
det att den muntliga prestationen pa ndgot siatt kommer att dokumenteras. Ej heller
framgér vad som giller om man inte lyckas vara aktiv pa lektionerna. Detta forefaller
for ovrigt vara en naturlig konsekvens av den vaga begreppsapparaten: eftersom man
inte har definierat vad aktiv ndrvaro ir, eller hur den ska kunna beddmas, ir det
vanskligt att definiera vad aktiv niarvaro inte ir, eller hur den ska kompletteras.

' Pa sidan Kursutveckling.se pdpekas: "Om larandemalen handlar om argumentation och att kunna

diskutera givna problem kan examinationen med fordel ges formen av ett samtal studenterna emellan”.
Vi citerar hir dokumentet "Examination — en exempelsamling. Vanliga och mindre vanliga sitt att
virdera studieresultat” (s.10), som ligger tillgdnglig pd webbsajtens startsida. Detta dokument forkortas
hidanefter EXA. P& Kursutveckling.se redovisas resultat fran en samarbetsgrupp bestdende av
pedagogiskt sakkunniga representanter fran en mingd hogre lirositen.
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1.3.3. Kursens bestandsdelar

V1 har i flera fall sett tendenser till hopblandningar av kursens genomforande,
examination och forviantade studieresultat. Som examinerande aktivitet anges i ndgot
fall rekommendationer om tillvigagangssitt (forbered dig val!) och ordningsfrigor (ta
med materialet!). Studenten forutsitts givetvis forbereda materialet, och det
underlittar for lektionens genomforande om denne gor sd. Dock kan detta inte ligga
till grund for en betygsbeddmning (och det dr mycket tveksamt om detta ens skulle
kunna utgora ett kursobligatorium): det gér t.ex. inte att mita hur vil ndgon tankt
igenom fragorna i1 forviag. Endast den prestation som studenten gor vid kursens
examinationstillfallen kan utgora betygsunderlag.

Pa Kurs 4 kravs aktiv nidrvaro for att bli godkind och for att bli godkind forvintas
studenten kunna delta aktivt: dr det ett kursobligatorium, en examinationsform eller
ett forvantat studieresultat? Eftersom det forvantade studieresultatet dr ndgot man
uppnér efter genomgdangen kurs griansar detta mot sammanblandning av examination
och undervisningsform. Aven genomfoérandet av kursmoment anges ndgon ging som
mal, liksom genomforda aktiviteter, t.ex. pd Kurs 8, dar man ska ha férvérvat och
aktivt tillignat sig kunskaper. Med andra ord finns en viss risk {for rundgdng som man
bor beakta. Sarskilt viktigt dr att gora atskillnad pad vad man rekommenderas gora
under kursen och vad man ska behirska efter genomgangen kurs.

Har d4ven uppmirksammats den glidning som kan féorekomma mellan "vad som krévs
for att bli godkiand” (genomfora kursobligatorier och examinatorier enligt anvisningar
och motsvarande minimikrav) och "vad du ska kunna efter kursen” (forviantade
studieresultat). Det kan vara nog s viktigt att gora akt pa denna skillnad. For att bli
godkiand maste man t.ex. ha ldmnat in alla uppgifter, men att ldmna in uppgifterna ar
inte en del av de forvintade studieresultaten. Detta kan forefalla uppenbart, men kan
ge upphov till betydelseglidningar och oklarheter i kursbeskrivningen.

Sammanfattningsvis kan vi eftergjord inventering pavisa klara diskrepanser mellan en
rad kursplaner och kursbeskrivningar samt vissa oklarheter 1 anvindning av begrepp
knutna till kursens genomforande och examination.
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2. Diskussion

Aven om resultatet av inventeringen enligt redovisningen i foregdende kapitel kan
synas otvetydigt, kan man naturligtvis ifrdgasitta vikten av detta. Vad gor det om det
forekommer meningsskillnader? Ar det inte viktigare vad jag gor pa lektionerna och
att studenterna lir sig saker, kan vil en ldrare undra? Varfor ska vi ldgga ner sa
mycket tid pa dessa formella fragor, det dr ju dnda bara en karta som inte svarar mot
verkligheten?? P& dessa (och liknande) frigor, som kan sammanfattas med det lite
karnfullare "Vad dr egentligen problemet?”, kan man svara pé flera sitt, beroende pa
vilken utgdngspunkt man véljer. Vi borjar nedan pé det juridiska planet for att sedan
gd over till pedagogiska aspekter.

2.1. Juridik: undervisning och myndighetsutévning

Universitet ar en statlig myndighet och dess anstéllda ar statstjanstemén. Att 1 detta
myndighetsperspektiv ifrdgasitta varfor kursplanen skulle vara s viktig kunde
likstidllas med att undra varfor Forsidkringskassans bestimmelser om bostadsbidrag
verkligen behovs — det riacker vil med att anvanda sunt fornuft och beprovad
erfarenhet? Inte minst om man arbetat i ett antal &r och "faktiskt vet vem som ska f&
bidrag och inte” och "hur stort bidrag som ar rimligt”? Vi vet att det inte gér till s,
och anledningen till detta ar att en myndighet méaste folja lagar, regler och
forordningar for att utova sin verksamhet.

2.1.1. Nagra principer

Liksom alla statsanstillda ar lararna dlagda att folja de regler som finns, varav manga
samlas och fér sitt konkreta uttryck i1 kursplanerna. Detta géller i likhet med manga
andra fragor givetvis dven examinationen®. I forlingningen vilar regler pa lagar och
forordningar, vilka i slutdandan beror olika former av rattigheter. Bruket av aktiv
nirvaro kan t.ex. angd likabehandling’. Detta giller inte bara studenter med olika
slag av funktionshinder, for vilka det finns riktlinjer, utan samtliga studenter®. Vid en

2 Denna instillning svarar mot attityden "container” som identifierats av Barman, Boksander-Laksov &
Silén (2014) angdende erfarenheter av Bolognaprocessen hos olika ldrare. Wilian & Leahy (2015: 32)
skriver foljande passus, som vil far tolkas som ganska sarkastisk: "Det finns faktiskt de som pastér att
larare dr motstandare till fordndring, att de klamrar sig fast vid en uppsittning yrkesvanor, som i hog
grad och reell utstrickning utgdr den innersta delen av varje liarares professionella identitet, och att det
ar darfor som de dr motsténdare till foriandring”.

23 »Examinationen ska ske pa det eller de satt som tydligt beskrivs i kursplanen.” (RUE, § 2.2.2 Former

for bedomning).

24 Utifran den s.k. Objektivitetsprincipen, som ir reglerad i grundlagen: en myndighet ska behandla alla
lika infor lagen (Regeringsformen, 1 kap, 9 §).

% Se vidare i RUE, § 2.2.7 Likabehandling.
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ytlig anblick verkar aktiv nidrvaro uppfylla detta krav. Sjilva idén med formen ir
demokratisk, inkluderande: liraren oppnar for ett brett deltagande, stiller fragor till
hela gruppen och forsoker kanske dven fa med de kursdeltagare som inte deltar
namnviart. Sa langt allt vil. Fradgan dr dock i vilken grad denna ansats lyckas (eller ens
kan lyckas)? Och vad hiander nir aktiv niarvaro blir en examinationsform?

Nar Nilsson (2000:206) framfor sina erfarenheter av muntlig examination i grupp,
konkluderar han att den 4r "extremt svér att standardisera”. I sina reflektioner kring
sin egen muntliga examination noterar han ocksé att flera studenter ansdg béde
utformning och beddmning orittvis. Man kan hir stilla sig ett antal fragor. Hur
skicklig ar lararen pa att hantera en gruppdynamik, dir ofta ett mindre antal
kursdeltagare monopoliserar diskussionen? Visar liraren samma attityd mot samtliga
kursdeltagare? Till vem eller vilka tilldelas fragorna? Stills lika svara fragor till alla? I
ljuset av dessa fragor syns nackdelen med muntlig examination i grupp som tas upp
p& Kursutveckling.se fullt korrekt: "Det kravs betydligt mer planering och en
genomtdnkt strategi for att alla deltagande studenter ska fa en rattvis och korrekt
bedomning” (EXA:8).

En annan grundsten i ett myndighetsperspektiv ar att undervisningen ska vara
forutsebar. Tydliga kriterier dr grundlaggande for att kunna sdkerstilla en god
examination. Det gagnar hir inte verksamheten att hinvisa till en diffus
examinationsform (dvs. aktiv nirvaro) vars innebord vil nidrmast kan definieras som
"saker som du sidger ibland och nigon gang skriver pa vissa delar av vissa lektioner,
vilka kanske noteras och 1 sillsynta fall dokumenteras, analyseras och sammanstills
av lararen, oftast utan att det star klart att du examineras genom detta eller enligt
vilka kriterier aktiviteten genomfors, bedoms eller viktas och som sammantaget utgor
ett heterogent underlag for en ungefirlig minnesbild hos ldraren som omvandlas till
en allmin — men dock for lararen otvetydig — uppfattning om din nivé i forhallande till
en relativ skala frén A till F”.

Att skapa en forutsebar verksamhet gdr hand i hand med att genomfora en rattssiker
examination, ndgot som uttryckligen 4r en del av universitetets uppdrag®®. Det ir
darfor markligt, att man 1 en kursbeskrivning inte verkar se ndgra storre problem med
att ange att aktivitet pa lektionerna 4r en sjilvklar grund till betyg, utan att for den
skull definiera vad denna aktivitet skulle bestd av och 4n mindre hur den ska
beddmas, annat dn att om man "pa ett utmarkt sitt” uppfyller lirandemal X, s far man
betyget A, medan om man gor detta "mycket bra” i stillet kan emotse betyget B,
osv®’. Denna institutionella svaghet inom hogre undervisning ir nigot som ocksa

26 RUE, § 2. Examination och examinators roll: "For att examinationen ska vara rattssiker ar det viktigt
att det finns tydliga regler och att dessa foljs av anstillda och studenter.”

*" Som redan niamnts forefaller en sadana relativa och forhallandevis godtyckliga kriterier te sig helt
orimliga i andra myndighetssammanhang. Det ir svart att tinka sig att t.ex. bostadsbidrag skulle delas
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konstateras allmint p&d Kursutveckling.se angdende seminarieverksamhet: "Klara
kriterier och mal [---] saknas ofta i praktiken” (EXA:28).

Vidare har vi nir vi tittat ndrmare pé de faktiska kursplanerna och
kursbeskrivningarna 1 flera fall ifrdgasatt om alla de prestationer som anges som
kursobligatorium eller examinerande uppgifter verkligen ar mdétbara. Muntlig
examination 1 grupp utgdr en svéarighet i1 sig. Stoffet blir stérre och friare, och dirmed
svérare att bedoma (man kan svdrligen tinka sig att ldraren baserar betygen pa
Ja/Nej—-frégor eller andra fragor pa vilka man endast kan ge begrinsade svar sdsom
namn, artal, antal eller terminologi). Ericsson (1989:399-400) kommenterar detta
sadlunda: "Flervalsproven gdr bra att ritta objektivt medan fritt tal och fri skrivning
(uppsatser) bedoms mer subjektivt.” Det 4r en visentlig skillnad, menar ocksa
Veltcheff & Hilton (2003:124), att betygsitta foredrag och specifik typ av
argumentation jamfort med det aktiva deltagandet: det senare dr langt svarare att
bedoma®®. Detta beror formodligen pa att det krivs fragor dir kursdeltagaren
utvecklar svar som visar pa olika grader av kunskap, fardighet och forstéelse. Dartill
kommer svarigheten med att gora ett tvirsnitt av studentens prestationer. Dessa "kan
variera vildigt varfor det kan bli svart for liararen att gora en rittvis bedémning”
(EXA:28).

Upplidgg med muntliga prov 1 seminarieform kan mojligtvis vara mer forsvarbart pé
kurser dir antalet kursdeltagare ir begrinsat. P4 Kursutveckling.se skriver man
foljande om seminarier som examinationsform:

Storleken pd seminariegruppen varierar, men det dr forstas onskvirt med ett begrinsat
antal deltagare. Detta dels for att man som lirare ska hinna med att gora en rittvis
bedomning av var och en, dels for att studenter kan uppleva det svéart att tala infér en
alltfor stor grupp. (EXA:27)

Kurser med firre deltagare oppnar for en sikrare bedémning av enskilda prestationer
och studentantalet kan underlitta for kursdeltagarna att (vdga) vara aktiva. Dock kan
fortfarande samma problem uppsté: det finns ingen dokumentation av examinationen
forutom lararens allmidnna omdomen, intryck och minnesbilder; vidare kan dven
deltagande 1 mindre grupper vara besvirligt for enskilda studenter, som helt enkelt
inte trivs att prata infor grupp.

ut, utan tillricklig dokumentation, med en "viss summa’ till ndgon som tjanar "ganska mycket” for en
liagenhet som &r "vildigt liten”, osv.

I original: "Autant la pratique des exposés ou de défense d'un point de vue est fréquemment évaluée
et relativement facile 4 mettre en ceuvre, autant la compétence qui consiste a prendre part activement a
une conversation est difficile a évaluer ou a mettre en ceuvre.”
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Om man som lirare vill anvinda sig av det 1 ett juridiskt perspektiv ganska vaga
begreppet “aktiv ndrvaro” utmynnar i stdr man séledes infor ett antal utmaningar.
Sett till detta dr det ndgot forvanande att lisa foljande slutsats pa Kursutveckling.se:

Seminarier dr en utmirkt form av studentaktiverande undervisning som med fordel kan
anviandas som examinationsmetod. Det kridvs dock vil utformade uppgifter och kriterier
som kommunicerats med studenterna for att resultatet ska bli bra. (EXA:27)

Seminarier kan forvisso vara ett mycket gott medel for att skapa aktivitet; likaledes
staimmer det att det krdavs mycket goda forberedelser for att sakerstélla en rattssaker
examination. Att den "med fordel” skulle rekommenderas pa si allmint sitt ter sig
olyckligt och avspeglar knappast det samlade resonemanget pa Kursutveckling.se,
diar man langre ned i texten kan lisa foljande, mycket viktiga passus: "Liraren bor
overviga hur han eller hon ska ligga upp seminariet for att betygssittning ska kunna
genomforas pé ett réattvist och rattssiakert satt” (EXA:27).

2.1.2. Validitet och reliabilitet

Muntlig gruppaktivitet forefaller alltsé 1 allminhet svar att examinera. Med andra ord
kan man fundera over validiteten i aktiv nirvaro®. P4 Kursutveckling se kan man
lasa: "Den som ogillar att ta plats i en grupp, infor en lidrare, kan komma att
undervirderas. Aven det motsatta dr tinkbart”. Man skulle nog kunna siga, att detta
ar mer an tankbart, och snarare sannolikt, eller rentav mycket sannolikt. I detta
sammanhang kan man friga sig, som Ericsson (1989:399), vad som verkligen mits:
"Aven ett tal-test kan vara komplicerat ur validitetssynpunkt. Ar det mojligen fraga
om blyghet, utitvindhet eller fantasi i stillet for formaga att tala som mits?”.
Veltcheff & Hilton (2003:124) gor en liknande anméirkning om vad som sérskiljer
muntlig kompetens: hir spelar elevens personlighet en betydande roll, t.ex. om denne
ir blyg eller utitvind®.

Allmant sett ar detta ndgot som forbises 1 diskussioner kring examination: kan den
tillbakadragne studenten forvintas gora en lika bra prestation under en
gruppdiskussion som den oblyge? Problemet kring studentens psykologi och

29 Man kunde givetvis hdvda, att detta giller a/la examinationsformer. Vad testas egentligen péa
grammatiktentor: koncentrationsforméga, uthéllighet, minne, ordkunskap eller grammatisk forstaelse?
Vad testas pé den stora oversiktstentan: allminna kunskaper eller formaga att forstd vad som ldraren
tyckte var extra viktigt och darfor skulle stilla fragor om? I denna rapport koncentrerar vi oss emellertid
pd muntlig examination i grupp.

30 Detta till synes pedagogiska sporsmal har direkt baring pd myndighetsutdovningen: "En grundliggande
regel for all examination &r att det dr kursens (eller dess delars) forvintade studieresultat som ska
examineras, ingenting annat” (RUE, § 2 Examination och examinators roll).

31 [ original: "La compétence d expression orale présente deux spécificités au regard de |'évaluation: —
elle met en jeu, davantage que les autres compétences, des aspects particuliers du savoir—étre des
apprenants — la timidité ou le caractére extraverti d'un individu entrant irrémédiablement en compte

[,
19



Romanska & klassiska institutionen Pedagogisk ambassador
Hans Farnlof 2016

personlighet pétalas ofta (som i de citerade skrifterna ovan), men sillan foreslés
losningar. Varken hos Ericsson eller Veltcheff & Hilton — vars respektive verk har en
uttalat didaktiskt ambition att ge precisa rad kring hur undervisningen ska
genomforas — tar forfattarna denna svérighet 1 beaktande 1 praktiken. Samma sak 1
Allméanna réd for examination vid Stockholms universitet’> (s. 21), dir man under
rubriken "aktiv nirvaro” stiller frdgan "Hur kan eller bor man bedoma en sddan
aktivitetsgrad?” utan att egentligen presentera nigot niarmare svar. Det dr ocksa
signifikativt att Nilsson (2000) i sin redovisning av sin egen utvecklade muntliga
examination konstaterar att flera studenter var nervosa eller mycket nervosa, utan
att for den skull reflektera over om eller hur detta mojligen kan ha paverkat
prestationen.

Tornberg (2009:198) anldgger hir ett vilkommet helhetsperspektiv dd hon forst
konstaterar svarigheten med att prestera muntligt i eller infor en grupp — "Att sté
infor en forsamling och tala innebir f6r mdnga minniskor ett nistan ooverstigligt
stresstillstand”® - for att ddrefter resonera kring denna didaktiska knipa och slutligen
foresla att dessa personer faktiskt bor fa slippa att gora uppgiften i denna form®".
Aven Kursutveckling.se foreslar en losning:

Ett sitt att hantera att vissa studenter inte tar plats dr att kombinera den
muntliga gruppexaminationen med ett skriftligt, individuellt underlag. Om
studenterna 1 forviag har fatt lamna in enskilda skrivuppgifter kan liraren
dels stilla riktade frdgor med utgangspunkt i eventuella oklarheter, dels
skapa sig en fylligare bild av den som inte kommer till sin ritt 1 ett
gruppsamtal. (EXA:9)

Sa langt om validiteten. Men aven reliabiliteten kan diskuteras. Allmdnna faktorer som
kan paverka denna, enligt Tornberg (1989:210) — "oklara instruktioner i provet,
tidspress vid testtillfille och testpersonens psykiska eller fysiska tillstdnd” — tycks
alla prominenta nir begreppet aktiv nidrvaro anvinds. Som beskrivet ovan framgéar det
inte alltid — och 1 realiteten kanske ganska sillan — att lektionen faktiskt iar ett prov.
Svarstiderna 4r oftast korta eller mycket korta, vilket kan utgora ett problem for
vissa studenter: "Studenter som presterar bist med ldngre betdnketid 4n vad som ar
mojligt i ett samtal kan underprestera vid en muntlig gruppvis examination” (EXA:10).
Testpersonens tillstdnd (kanske framst det psykiska men i viss man dven det fysiska)

32 Utmairkt, rddgivande dokument framtaget 2010 av Arbetsgruppen [ir examination och bedémning vid
Stockholms universitet. Hidanefter forkortat RAD.

3 Testpersonens tillstdnd tas ocksa upp med en kort passus i #4D (s.13): "Vissa upplever just muntlig
examination som sirskilt pafrestande. I virsta fall kan skilda studentprestationer orsakas av vana
respektive ovana vid formen”.

3 Notabelt att papeka ar att den mojligheten rimligen faller enligt SU:s regelverk, som stipulerar att
exakta examinationsformer ska gilla pa en kurs.
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kan pdverkas av situationen, som bestdr i att sitta tillsammans med andra studenter
som tidvlar om att visa sina kunskaper. Vad som sillan tas upp 1 sammanstillningar av
examinationsformer, vilket for ovrigt dr forvanande, dr den speciella omstindighet
som uppstar vid examination 1 grupp, nimligen den att dd en fradga besvarats av en
student begrinsas mojligheterna for de andra. Hur bedémer man kunskaperna hos
dem som inte svarar?

Det kan ocksd vara svart att alltid skilja studentens prestation frén lidrarens eller
kurskamraters inspel. Problemet dr vl forklarat pd Kursutveckling.se:

Vidare, om nigon student inte tycks behirska en friga ir det litt hint att en annan
student eller liararen sjilv fyller 1, som man kanske skulle gora 1 ett vanligt samtal. Om
man inte ser upp kan man dé gora en felaktig beddémning av den enskildes kunskaper
och forstielse. (EXA:8)

Kursdeltagarnas prestationer bygger dessutom kontinuerligt upp ett intryck hos
lararen, som i slutet av kursen uppskattar var studenten verkar ligga pa skalan A-F
(detta lar vara ldngt vanligare 4n att liraren bedomer hur vil studenten uppnétt de
forvantade studieresultaten enligt de vil utformade, relevanta och tillampbara
betygskriterierna). Denna bedomning gors till stor del pd grundval av vad studenten
sagt 1 ett antal instanser av en gruppundervisning som vixlar mellan genomgéngar,
ovningar och diskussioner, och dir examinerande moment séllan eller aldrig ar
definierade. Hur mycket péverkar de forsta intrycken de kommande prestationerna
under kursens ging? Hur vil kan liraren bedoma varje student individuellt utifrédn
sina samlade intryck och minnesbilder? Svérigheten pdpekas pd Kursutveckling.se: 1
fallet med muntlig gruppexamination ar studenternas prestationer flyktiga. Det kan
vara svért att 1 efterhand analysera och begrunda prestationer som inte finns
nedtecknade” (EXA:10)*. Detta har direkt relevans for siker myndighetsutdvning vid
SU, dar dokumentation av examination rekommenderas™.

Sammantaget finns det sdledes en rad omstiandigheter som kan tas upp och
problematiseras ur ett myndighetsperspektiv. Detta faktum illustrerar en del av
problemet med bruket av kurskrav och kvardrojandet av aktiv nidrvaro 1 nuvarande
kursbeskrivningar. Det handlar inte om en viss examinationsform tycks "fungera”
utifrdn ldrarens vanor och antaganden, utan om att i1 ett forsta skede sikerstilla att
den uppfyller grundliggande krav pd myndighetsutovning. 1 ett sddant perspektiv ir

% Tangerat i RAD (s.13): "Muntliga prestationer innebir dessutom en sirskild svérighet vad giller
rittssikerhetsaspekter och den myndighetsutovning som examinationen innebéar.”

Om gruppexamination forekommer, s méste den ske pa ett siatt som mojliggdr bedomning av varje
students prestation, vilket 4ven maste dokumenteras”. (RUE, § 2.2.2.1. Sarskilda regler for vissa

examinationsformer)
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det ytterst allvarligt att kursbeskrivningen strider mot kursplanen och att
examinationsformer och betygskriterier hanteras pa ett nonchalant sitt. Detta
riskerar att mynna ut 1 felaktig myndighetsutdvning, dvs. att ett felaktigt betyg delas
ut (eller, om man si vill, att ett felaktigt beslut fattas). Dock 4r det inte tillrackligt att
anldgga ett juridiskt perspektiv. Vi vill inte bara "gora om och gora ritt” (vilket vi dr
tvungna att gora), utan gora det med si hog kvalitet som mojligt. Detta for oss till det
pedagogiska perspektivet.

2.2. Pedagogik: undervisning och kvalitet

Teoretiskt forankrade pedagogiska skolor har avlost varandra 1 snart ett sekel. Flera
av dem utgor stoff for reflektion nir det géller larande och aktiv niarvaro. Det kan
darfor vara viart att fundera kring vilka pedagogiska idéer som aktiv ndrvaro vilar pa
och utveckla ett resonemang med pedagogiska fortecken i detta avsnitt.

2.2.1. Kunskapsoverforing i ett institutionellt sammanhang

Den kanske mest grundldggande tanken med aktiv narvaro som examinationsform, ar
att det forvintas att studenten ska kunna visa sin kunskap utan att padverkas nimnvirt
av klassrumssituationen (alternativt anser man det oviktigt om vissa paverkas, och da
ar vi tillbaka i diskussionen om likabehandling, validitet, osv.). Ett typexempel r att
diskutera en text som alla har liast. Lararens pedagogiska intention omvandlas till
frageform och overfors till studenten, som levererar det korrekta svaret. Samtidigt
som det ar svart att se att detta inte skulle vara en del av undervisningen, dr det
viktigt att se att detta utbyte ir tinkt att dga rum 1 en specifik situation, dir speciella
forhallningsregler géller. Studenten forvintas svara pa frdgan, pa en viss tid, pa ett
visst sitt, under en viss tid. Dessa forfaranden, spelregler, omstiandigheter,
sammanhang ir betydelsefulla eftersom de tillsammans skapar villkoren for en
specifik situation.

Som anhingare av socialt larande har papekat med emfas, forutsitter denna typ av
kunskapsoverforing en stdrningsfri kommunikation i vad man skulle kunna kalla ett
sjalvikiart sammanhang. Emellertid finns ett antal parametrar som mdaste uppfyllas for
att detta ska gé 1 lds: informationen maste vara adekvat och komplett, utan
tvetydigheter, man ska vara oppen for olika forhéllningssitt, kunna resonera och
observera, vara kritiskt medveten om kontexten, kunna resonera kritiskt, agera, ha
likadana mojligheter, m.m. I ett undervisningssammanhang ligger vissa av dessa
parametrar hos studenten (t.ex. resonera och observera), 4ven om ldraren kan ge
mer eller mindre utrymme for dessa fardigheter genom planering och uppliggning;
andra ankommer ldraren att sikerstilla (t.ex. ge likadana mojligheter och adekvat
information). Uppfylls dessa parametrar? Om man far tro teoretiker inom socialt
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lairande, kan man de facto aldrig ta lirandet ur sin ideologiska, institutionella och
spatio—temporala kontext”.

Man kunde péstd att aktiv nidrvaro, sidsom den vanligen uppfattas, grundar sig pé
premissen att kunskap framfor allt dr en kognitiv produkt, dvs. att den bildas genom
tankemissiga konstruktioner, diar man gradvis ersitter, kompletterar och utvecklar
sina kunskaper och firdigheter inom olika typer av forestillningsmaissiga ramar
alternativt lyckas skapa nya, mer eller mindre omformade och utvidgade ramar i
transformativa skeenden, kanske frimst genom att studera problem och forsoka losa
dem, och pé sa vis konfrontera sina rddande uppfattningar, kunskaper och
angreppssatt med fall, fragor, texter, m.m. Men hur overfor vi kunskap till
studenterna? Gar den ens att overfora? Kanske idr ett av grundproblemen med aktiv
narvaro, pa ett pedagogiskt plan, att vi kraver interna kompetenser i ett starkt
externt sammanhang, en kunskapsoverforing dar speciella former av socialitet tillats
paverka bade validitet och reliabilitet®®.

Den externa paverkan dr betydligt patagligare vid examination i grupp an vid enskild
examination, nigot som delvis verkar forbises bade i RAD och EXA. Det skapas
nimligen ett konkurrerande examinationsmoment som Kan vara himmande for manga
studenter: vem har det bésta svaret pd instuderingsfragan? vad dr min kommentar
vird efter att klassens briljantaste student har gjort (dnnu) en perfekt utliggning?
Den enskildes styrkor eller svagheter korrelerar direkt med de andras och péverkar
examinationen kontinuerligt. Ju mer framat en viss student &r, desto storre blir
svarigheten for de andra att komma till tals; ju mer vissa studenter tagit kommandot i
gruppen, desto svarare blir det for andra att ta plats. Inget av detta forekommer
givetvis pa en skriftlig tentamen (det 4r t.ex. inte sd, att nir den forsta studenten
svarat pa fraga nr 4, s meddelas dvriga tentander att frdgan redan ar tagen).

Men kanske dr det bra med konkurrens? Inte om man far tro Veltcheff & Hilton
(2003), som i sin presentation av tjugo grundliggande pdstdenden om examination
listar foljande tvd punkter: "vigra att skapa tivling” respektive "respektera inldrarens
personlighet”. Detta liter vilkommet, men tyvirr ges inte dessa frigor nigot
markbart utrymme 1 deras framstillning och ej heller skissas pé atgirder for hur man
ska hantera dem i en undervisningssituation. Wilian & Leahy (2015:177-210) héller
ett betydligt mer underbyggt resonemang: enligt forskningen ger konkurrerande
maélinriktad undervisning allmint sidmre resultat dn bade individ— och gruppbaserad

37

Cf. "acquisition is not only a cognitive matter” (llleris 2009:12); "merely all the meanings will reflect the society into which we are born”
(Jarvis 2009: 25); “learning and thinking are always situated in a cultural setting and always dependent upon the utilization of cultural
resources” (Bruner 2009:161); "there is no such thing as "learning” sui generis, but only changing participation in the culturally designed

settings of everyday life” (Lave 2009:201).

*® Se vidare Tlleris 2009: 8-10.
% 1 original: ”11: refuser la compétition; 12: respecter la personnalité de I’apprenant.”

23



Romanska & klassiska institutionen Pedagogisk ambassador
Hans Farnlof 2016

malinriktad undervisning. Dessutom bor tilliggas att forvintade studieresultat sillan
eller aldrig nodviandiggor eller underforstidr ndgon form av konkurrens.

2.2.2. Larande med aktiv narvaro

Man kunde pésta, att tanken med aktiv nidrvaro logiskt borde vila pa ett
konstruktivistiskt antagande: lirandet formas genom interaktion, dvs. vi har en
dynamisk bild av bade lirande och kunskap'’. Som nirvarande dr du aktiv och
interagerar, och pd sa sitt formas kunskapen. Det 4r med andra ord den traditionella
seminarieformen. Emellertid, som etymologin antyder, sé ar ett seminarium nagot
som 4r tiankt att bara frukt (efter lat. seminare, att sd) langre fram. Om sa ar fallet,
sker inom aktiv nidrvaro en hopblandning av det konstruktivistiska anslaget, som till
stor del dr formativt, och den kognitiva bedémningen, som till stor del fungerar
summativt. Vi skapar en utvecklande aktivitet som samtidigt bedéms 1 dess olika
faser pa viag mot malet. Ar det rimligt att betygsitta en student som genomgér en
larandeprocess? "Sitt aldrig betyg pa elever medan de fortfarande lir sig”, skriver
Wilian & Leahy (2015:21), ett motto de tillskriver Alfie Kohn'!' och i vilket forfattaren
till denna rapport instimmer.

Vilken typ av lirande kan man forvinta sig under en lektion med aktiv nirvaro?®? Det
kumulativa (isolerad kunskap som endast ir giltig inom en viss kontext, t.ex. lira sig
huvudpersonens namn i en bok) och det assimilativa (ny kunskap liaggs till ett
befintligt mentalt schema, t.ex. lira sig vilket genus ett ord har®®) bor bada passa in
fint. Nar det kommer till det ackomodativa (ndgot nytt liars in som tvingar inldraren till
att bryta upp och omforma befintliga tankemonster, t.ex. att forsta att konjunktiv ar
ett modus och inte ett tempus) dr det betydligt svarare. Om vi betraktar t.ex. Kolbs
(1984) inlarningscykel (erfarenhet = reflektion = konceptualisering =
experimentering) ser vi omgédende att processen dr for komplex och innehéller for
ménga steg for att den 1 normalfallet ska kunna koncentreras till en tillfallig
diskussion (inte minst d& den ingér i ett specifikt institutionellt sammanhang). Om man
sedan ska ldgga till andra, tidnkbara steg i processen — som virdering, nyansering
eller memorering — blir det givetvis dnnu svéarare.

Vad giller det transformativa lirandet (djupgdende fordndring av inldraren sjilv, t.ex.
att genom ny kunskap se pd virlden pé ett annat sitt) kan detta nippeligen rymmas
inom en lektion och det berors inte 1 denna rapport. Den ir icke desto mindre viktig.
Kort kan sigas att vissa teoretiker betonar denna aspekt och menar att denna

0 Keagan (2009:44): ”Constructivism recognizes that reality does not happen preformed and waiting for
us merely to copy a picture of it. Our perceiving is simultaneously an act of conceiving, of interpreting.”
41 Inflytelserik amerikansk pedagog.

42 vi utgdr hir frén de olika nivier av lirande som skissas av Illeris (2009).

3 Dvs. vi utgar frén att studenten vet att det finns olika genus, och darmed kan placera det enstaka
ordet i respektive genuskategori.
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lairandenivd 1 grunden handlar om brytningar mellan jaget och virlden, att det sitt
man betraktade och bemistrade virlden pa bryts ned for att byggas upp pd nytt 1
forandrad tappning®*. Kunskap forutsitter balans mellan jaget och virlden®, men den
rubbas 1 och med att larprocessen fortgdr. T.o.m. sjilva definitionen av kunskap kan
goras utifrin ett personlighetsforindrande perspektiv. Detta dr ldrandets resultat for
t.ex. Jarvis (2009)*°.

Utan att gd sa langt som att tala om omvéalvande undervisningsogonblick kunde man
and& pétala, att man som ldarare kianner igen att det skapas manga stunder av "insikt”
och aha-upplevelser under en lektion. Sa visst kan vil viktig kunskap skapas
omedelbart? Jo, det kan den forvisso, men likvil kridver den bearbetning och
assimilering (vilket diskussion kring Kolbs schema visar). Nar det handlar om
ackomodativt larande &dr inte kunskapen en begransad enhet som enkelt placeras in i
de egna ramarna for tidigare, befintlig kunskap. Alla ldrare bor sdlunda kianna igen
reaktionen "jag forstod nyss/péa lektionen men nu har jag glémt bort/forstar jag inte
langre”. Tid kravs for reflektion, memorering, experimentering, ifrdgasittande, osv.
Om man bedomer aktiviteten i ett klassrum, forutsatter lararen att dessa processer
till storsta delen redan dgt rum infér lektionen. Fragan dr dd om ldraren har givit det
stod som behovts for att eleven ska ha kunnat genomfora denna process?

2.2.3. Krav och 6nskemal

Vid diskussioner om nirvaro (obligatorisk eller aktiv) framhalls ofta hur Ara det dr om
studenterna ir nirvarande. Forfattaren till denna rapport instimmer i detta. Det
maste rimligen tillfora ndgot att ga pa lektionerna, eftersom dessa till yttermera visso
annars skulle vara meningslosa att genomfora. Emellertid s& handlar inte nirvaro om
vad man onskar, utan om vad man krdver alternativt examinerar, dvs. narvaro ar
antingen ett kursobligatorium eller ingar i ndgon examinationsform. I RAD (s. 21)
understryks med ritta att det 4r skillnad pa ndgot "onskvirt och efterstravansvirt”
och "ett absolut krav”. Nar det géller aktiv ndrvaro maste avgoras, framhalls det, "om
det 4r ett kurskrav av ungefiar samma slag som en obligatorisk niarvaro ir det, eller
om det 4r en aktivitet som kan och ska kvalitetsbedomas”. I det forra fallet bor inte
aktiv niarvaro forekomma som examinationsform:

Vill man verkligen underkinna alla studenter som har klarat kursens skriftliga
examination med god marginal, klarat alla inldmningsuppgifter i tid, och varit nidrvarande
pd alla obligatoriska undervisningsmoment enbart for att de inte har varit tillrackligt
aktiva under seminarierna? (RAD:21)

1 Cf. Jarvis (2009).

15 Keagan (2009:45): "a form of knowing always consists of a relationship or temporary equilibrium
between the subject and the object in one’s knowing”.
16 Jarvis (2009:25): ”a continually changing (or more experienced) person”.
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Det 4r tillfredsstéllande att man lagger till ordet "kan”. Det 4r just detta som vi
diskuterat ovan, huruvida aktivitet inte bara bdr bedomas utan d4ven om den verkligen
kan beddmas.

S4 langt allt vil, men sedan anfors: "Manga ganger 4ar det [nirvaro] ett krav som
lampar sig bist som just kurskrav, snarare dn som en kvalitet som tillskrivs ett
egenvirde kopplat till forviantade studieresultat och betygskriterier for kursen”
(RAD:22). Detta ar korrekt s4 till vida att en aktiv nirvaro ar svéar att tydligt koppla
till en rattssiker examination. Det framgédr dock inte varfor nidrvaro skulle ldampa sig
battre som kurskrav. Har verkar man falla i den filla som ofta forekommer i 6versyn
av kurser: man uppticker att en uppgift de facto inte dr examinerande, och da gors
den om till ett kurskrav. Men de pedagogiska fradgorna kvarstar likvil: varfor skulle
ndgot som man inte kan koppla till lirandet pa ett matbart sétt vara obligatoriskt att
genomfora for att bli examinerad? Och vilka blir foljderna om studenten inte uppfyller
detta kurskrav? Vi 4r &ter tillbaka till frdgan ovan: "Vill man verkligen underkinna”,
osv., med den skillnaden att det inte ar aktiv ndrvaro som krdvs utan enbart narvaro.

Det stdmmer vidare att: "Om seminarierna dr examinerande ir aktivitetskravet s a s
inbyggt i examinationsformen och behdver dé inte skrivas ut sirskilt” (RAD:22). Dock
har det forhoppningsvis framgatt av foregdende avsnitt att problemet med att
definiera vad denna aktivitet 4r och hur den ska beddmas kvarstdr, liksom att
organisera examinationen, dvs. seminariet, sd att lararen kan ansvara for att korrekt
myndighetsutdvning utfors.

Hur vi 4n tar oss an fragan, sd kommer vi inte ifrdn att muntlig examination i grupp
utgdr en problematisk examinationsform, i ett pedagogiskt savil som juridiskt
perspektiv. Bor for ovrigt betonas att det inte foreligger ndgon motsittning mellan
dessa ingangssatt: konstruerar man en genomtankt kurs med tydlig examination och
vagledande Kkriterier, har man uppfyllt flera delar av myndighetsuppdraget samtidigt
som man presenterar en kurs som ger studenterna bittre mojligheter att kunna
genomfora den'’. Pa ett bade juridiskt och pedagogiskt plan kan man givetvis ocksa
fraga sig huruvida validiteten och reliabiliteten ar tillrdckligt god nar det géller den
examination man valt (och i synnerhet i fallet med aktiv nidrvaro, som vi valt att
fokusera pd). Det dr darfor ett uttalat antagande i innevarande projekt att
genomtinkta, tydliga, relevanta och mitbara examinationsformer ar nédviandiga
delkomponenter for att uppna hog kvalitet. Oavsett ingdng visar genomgangen
sammantaget att aktiv nidrvaro — 1 betydelsen av lopande deltagande pé lektioner som
1 slutidndan ska leda till att studenten uppndr olika mal — pé ett pedagogiskt plan inte
ir en lamplig examinationsform, utan snarare ska forordas som en utmarkt

47 Vidare undanrojs ett antal studentidrenden, vilket gor att verksamheten kan fokusera mer av sina
resurser pa pedagogisk utveckling i stillet for att utreda eventuellt felaktig hantering. Det hamnar
utanfor den behandlade frégestillningen men ir relevant ur ett verksamhetsperspektiv.
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undervisningsform. For att skapa rittssikrare examinationsformer krivs diarfor olika
slag av atgarder, vilket vi ska diskutera 1 nista kapitel.
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3. Loésningar och utmaningar

[ forsta hand bor lararna 1 samrad med studierektor och andra pedagogiska
resurspersoner reflektera ¢ver varje enskild kurs och gemensamt arbeta fram
losningar utifrdn de specifika problem som har identifierats. Med detta 1 minne
redogors i detta avsnitt 4nda kort for generella l6sningar for enklare fall (3.1.) samt
utmaningar som ligger pd hogre verksamhetsnivéer (3.3.). Sarskild uppméirksamhet
dgnas diremellan at summativ och formativ bedémning (3.2.).

3.1. Nagra enklare fall

Man kan givetvis diskutera lampligheten i det virderande ordvalet "enklare”. Har
menas ett antal dtgiarder som inte torde innebira ndgon betydande arbetsinsats och
som heller inte dndrar kursens utformning i grunden.

3.1.1. Borttagande av aktiv narvaro som overflodig examinationsform

I de fall dir det foreligger andra, betydande examinationsmoment 4n aktiv narvaro
eller dar examinationsmomenten uppgér till ett storre antal (fyra, fem?) kan man i ett
pedagogiskt perspektiv ifrdgasiatta om man pa ett meningsfullt bor gora sd ménga
delexaminationer. Mingden av — och variationen pa — de 0vriga examinationsformerna
verkar indikera att aktiv nidrvaro ir overflodig och helt enkelt kan strykas. Bor
observeras att detta inte innebdr att aktivitet pa lektionen ska utgd, daremot ska den
kanske inte bedémas (annat 4n formativt).

3.1.2. Precisering och omformulering av aktiv narvaro

Som nidmnts kravs sirskild planering och eftertanke for att genomfora en rittssiaker
examination i seminarieform. Medelst kursplan och kursbeskrivning ska preciseras
tanken bakom all examination samt preciseras hur den ska genomforas, bedémas och
viktas. Aven for kurser med inslag av kommunikation och interaktion bland ldromélen
krivs att man utarbetar tydlig information kring examinationen. I de fall kursplanen
anger t.ex. muntliga redovisningar, och det verkligen handlar om sddana, bor
definieras i kursbeskrivningen vad dessa gar ut pd, hur de ska genomféras och hur de
kommer att bedomas. Pa sd vis tydliggors att det inte handlar om allmin aktiv nidrvaro
utan ett antal precisa examinationsformer. Detta bor sammantaget leda till att den
pedagogiska medvetenheten hojs, samt att examinationen blir mer genomtiankt och
visar hogre reliabilitet och validitet.

3.1.3. Dokumentation av muntliga prestationer

For att tillhandahélla dokumentation av muntliga prestationer kan Sprakstudion
utnyttjas. Dir kan bade individer och grupper examineras — 1 det senare fallet finns

28



Romanska & klassiska institutionen Pedagogisk ambassador
Hans Farnlof 2016

teknik som underlittar for bedomning av den enskilda prestationen. Genom detta
sikerstiller man att underlaget finns tillhanda bdde for en sikrare beddomning och
eventuell omprévning*®. Den muntliga prestationen kan ocksd kompletteras med
skriftligt underlag som limnas in i samband med den muntliga examinationen.
Rekommenderas vidare att en beddémningsmall anvinds, som tar upp olika
beddomningsomrdden, prestationsnivaer och viktning.

3.1.4. Omvandla uppgifter som star som kursobligatorium till andra former

For de kursbeskrivningar som felaktigt anger att en viss uppgift eller vissa uppgifter
skulle utgora kursobligatorium far man antingen inféra kursobligatorium i kursplanen
eller omvandia de uppgifter som anges som kursobligatorium. Med tanke pé
kurskravens konsekvenser (se 1.1.2.) bor man betinka sig innan man infor sidana i
kursplanen. Den senare losningen, att omvandla ett kursobligatorium till andra
former, kan huvudsakligen goras pd tvéa sitt: bedoma en uppgift med endast G eller U,
alternativt gora om den till en formativ uppgift (se 3.2.).

Att ha en uppgift som enbart bedoms med G eller U ar bade enklare och flexiblare in
ett kursobligatorium men fungerar dnda pa samma séatt: eftersom den ar del av
examinationen maéaste den goras for att betyg ska falla ut. Den dr dock smidigare att
hantera eftersom den inte behover preciseras i kursplanen, utan ir en del av de
examinationsformer som anges for hela delkursen (t.ex. kan en inldmningsuppgift av
tre beddémas med G / U och darmed ingd i det som maste goras utan att den paverkar
slutbetyget).

For alla uppgifter som inte skiktas verkar skalan G / U darfor att foredra (dock ar det
tveksamt om man kan behandla ndrvaro eller studiebesok som en uppgift och
betygséatta den; hiar handlar det de facto om nagot som gjorts eller inte gjorts, och
inte kvalitetsbedoms). Precis som {6r kursobligatorium ska en sddan uppgift:

o vara nodviandig for kursens genomférande
o med fordel anta flexibla former (mojlighet till omprov, sen inldimning, nya tider
for foredrag, osv.)

Man kan ockséd anta att vissa kursobligatorier till sin natur egentligen ar formativa
examinationer, dvs. uppgifter som ska forbereda studenten for kommande
examination som testar de forvantade studieresultaten. Detta motsiger inte att de
star kvar som kursobligatorium, men det bor foranleda lirarna att tinka igenom om
det kunde vara fordelaktigt att gora dem till formativa uppgifter och pa sé vis gynna
larprocessen (se vidare 3.2.).

¥ 70m muntlig examination forekommer, sd ska det finnas tydliga betygskriterier for detta och tillricklig

dokumentation av examinationen ska ske, framfor allt for att underlidtta mojligheten till omprovning av
betygsbeslutet.” (RUE, § 2.2.2.1. Sirskilda regler for vissa examinationsformer)
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3.1.5. Omvandla summativa uppgifter till formativa

Precis som for kursobligatorium, kan summativa bedémningar som gors under
pagdende larprocess 1 vissa fall omvandlas till formativa uppgifter. I stillet for att
delbedomas en bit in pd terminen pd ndgot man héller pd att lira sig, far man uppgifter
med aterkoppling och stod for hur man ska uppnéd lirandemélen pé bista sitt. Detta
forutsitter dock att de aterstdende summativa, betygsgrundande uppgifterna ger
tillrackligt underlag for en korrekt betygsbedémning utifrdn de forvintade
studieresultaten (3.2.).

3.2. Summativ & formativ bedémning*’

Som formodligen framgétt dr diskussionen om summativ och formativ bedémning av
stor vikt for att utforma examination, inte minst nir det forekommer kurskrav och
lopande examination. Dessa bedomningsformer kan bada anta samma typ av
examinationsform och de miter ocksd bdda kunskaper i forhallande till forvintade
studieresultat. Trots detta finns en avgorande skillnad. Den summativa fungerar som
ett avslut och innebir oftast en betygsbedomning. Den formativa syftar till att
precisera vad studenten behover gora ytterligare {or att pa bista sitt forbittra sina
kunskaper och fiardigheter sett till de forvintade studieresultaten.

Av detta foljer att den summativa bedomningen naturligt férekommer i slutet av en
kurs eller ett delmoment pa en kurs, vilket 6verlag inte utgdr nadgot betydande
problem®. Man bedomer da uppnadda kunskaper med ett slutprov, pa vilket betyget
baseras for ett bestimt antal poidng. Misslyckas studenten finns ett omprov
inplanerat. Vi koncentreras oss darfor nedan pa bedomning under kursens gdng,
vilket sker naturligt i ett formativt perspektiv men som kan vara mer problematisk
med summativa inslag.

3.2.1. Summativ bedémning under kursens gang

Denna form kan bli mycket komplicerad. Det 4r ofta positivt for lirandet att skapa en
progression diar man producerar pa vigen i stillet for att endast skriva en
sluttentamen. Det dr sdledes inte progressionen 7 sig som ifrdgasitts, utan férfarandet
att betygsdtta undan for undan. De forvintade studieresultaten ska uppnas vid eller
efter kursens slut. och hir kan uppstd svarigheter, 1 synnerhet om uppgiften blir

¥ Dessa tva beddomningsformer angér inte bara aktiv nidrvaro, utan har dven stor relevans for
utformningen av t.ex. kontrollskrivningar och inlimningsuppgifter. Jag bedémer dem sé centrala for
resonemanget att jag likvil valt att 4gna ett avsnitt at det.

0 Den formativa beddmningen dr i princip otdnkbar hir, dd den skulle motsvara ungefir foljande inslag:
"nu 4ar kursen slut, 14t oss se vad du behover gora for att uppnd kursens mal’. Metareflektioner ligger
nog niarmast (vad tar du med dig fran kursen? vad behover du jobba mer med pé nésta nivé, osv.?) och
kan fungera som en brygga till nista niva. Dock ir detta egentligen inte frdga om formativ bedémning.
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enklare att gora lingre fram pé terminen. Lat oss se nidrmare pa de tvd huvudsakliga
varianterna.

Uppgiften dr lika svar att géra Iéngre fram pa terminen
Detta fungerar utan storre problem enligt foljande principer:

o Man betar av ett omrdde som man senare varken arbetar vidare pd eller
examinerar lingre fram

o Nya tillfallen ("uppsamlingsprov’) anordnas under terminens gang

o En uppgift omplaceras (t.ex. ett féredrag som inte kunde goras eftersom
studenten var sjuk)

Dock bor man fundera pa om uppgiften verkligen ir lika svér att gora mot slutet av
kursen som i borjan, om inte annat vad géller sprakfardigheten. Ett satt kan vara att —
sd langt som mojligt — endast beddéma innehdll under kursens gang och inte lata
framstillningsformen inverka pd betyget. I vilket fall forutsitter alltsd detta att man
examinerar en del av kursen som man sedan inte férdjupar (t.ex. att man pa en
litteraturhistoriakurs har en kontrollskrivning pd romantiken for att sedan gé vidare
till andra riktningar).

Uppgiften dr ldttare att gora ldngre fram pd terminen

Det summativa ska utgora ett avs/ut, inte en avstimning infor fortsittningen. Det dr
kombinationen av examination under inlidrning som stiller till besviar. Pd en kurs kan
niamligen férekomma ett eller flera prov som fungerar som forberedelse infor annan,
storre examination. Det dr ofta uttinkt sd, att proven blir svérare sd att man kan {olja
progressionen. Dock uppstar problem om nédgon inte kan genomfora proven eller blir
underkind, dvs. om ndgon inte foljer den utstakade progressionen. Vad hinder nir
uppgiften ska goras om senare och man har avancerat pa kursen, som stricker sig
over hela terminen? En uppenbar konsekvens dr att studenterna som skriver omprov
riskerar att gynnas, och dé foreligger inte langre /ikabehandling.

For att ta ett enkelt men forhoppningsvis dskadligt exempel. En forsta
kontrollskrivning testar subjekt och predikat; en andra subjekt, predikat och objekt;
en tredje subjekt, predikat, objekt och adverbial. Undervisningen innebir hir att man
gar djupare och bredare in pad det som testas i inledningen av kursen, och det blir
rimligen enklare att klara av den forsta kontrollskrivningen tvd manader lingre fram
(dvs. har man gétt igenom alla satsdelar dr det enklare att identifiera endast subjekt
och predikat). Dessutom testas de inledande, enklare kunskaperna dven i ett svarare
sammanhang, som forutsitter att dessa grundliggande kunskaper finns.

Man kan hir stilla sig flera fragor, t.ex. vad som hinder om man klarar den tredje
kontrollskrivningen men inte den forsta? Studenten har dd klarat ett svarare prov och
1 hogre grad uppfyllt larandemalen (vi antar hir att dessa bl.a. bestar av att kunna ta
ut satsdelar). Eller: hur ska den forsta kontrollskrivningen viktas? Kan det vara mer
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viart att klara den pé forsta forsoket? Ska den over huvud taget viktas, eftersom
stoffet 4nd4 testas pd andra skrivningar? Kan man gora den svirare vid omprovet? |
RAD diskuteras detta ingdende, och utmirkta reflektioner och forslag fors fram om
olika former av komplettering, betygsbegriansade omprov, kortare skrivtid, m.m. Dock
framgar det inte tydligt 1 RUE om dessa tgirder ir tilldtna ur likabehandlings—
perspektivet, ej heller vilken vikt dessa rad har 1 forhéllande till gidllande regelverk.

En 16sning pa problemet med att uppgifter blir enklare att gora efterhand, kan vara att
omforma dem till kursobligatorier. D& betygsitts inte uppgifterna, men det medfor a
andra sidan en hel del konsekvenser, vilket vi redan diskuterat (se 2.2.3.). Om
studenten klarar de betygsgrundande uppgifterna, som testar de forvantade
studieresultaten fullt ut, men inte de obligatoriska kurskraven som ir tinkta som en
forberedelse, kan inte denne fa ndgot slutbetyg pd kursen. Detta skulle ungefarligen
motsvara att inte godkinna en utmirkt uppsats for att studenten inte ldmnade in en
disposition i inledningen av arbetet. Daremot, om studenten i inledningen av nésta
termin limnar in dispositionen i tid, fér den uppsats hen redan gjort, sa kan poingen
falla ut... Med andra ord, om uppgiften ir tinkt att goras vid en viss tidpunkt, for att
det ar det basta for progressionen, finns det da ndgon poang i att denna kompletteras
senare pa kursen?

3.2.2. Formativ bedémning under kursens gang

Denna 16sning utgor den effektivaste forandringen for att uppkomma bittre resultat®’.
Den 4r bédde naturlig (man ger stdod under processen {or att studenten bittre ska
kunna uppnd mélen) och den minst komplicerade ur undervisningsadministrativ
synpunkt. For formativ bedomning géller, 1 motsats till kursobligatorier och uppgifter
med enbart G / U:

Uppgifterna ir inte obligatoriska

Provet betygssitts inte

Provet utgor inte betygsunderlag

Omprov behovs inte

Komplettering behovs inte (men kan ingd pé frivillig basis)
Konsekvenser av uteblivet prov behover inte formuleras
Forsenad uppgift kan uteslutas

Bedomning har ett uttalat syfte att hjilpa studenten framét

O O O O 0O 0O O O

Icke desto mindre dr omvandling av summativa uppgifter till formativa langt ifrén
bekymmersfritt. Man skulle kunna invinda att man did maste avsluta kurserna med
stora tentor, vilket kan tyckas som en atergdang till en forlegad pedagogik

°! Wilian (2015:28): "Forskningsresultaten visar faktiskt att anvandning av formativ bedomning i klassen
kan ge béttre resultat avseende elevprestationer 4n ndgon annan foriandring som lirare gor”.
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(mastodonttenta till vilken man ska ldra in sd fakta som mojligt utantill som man sedan
ska aterge pd begrinsad tid). Emellertid kan man mot detta invinda, till att borja med,
att det faktiskt ar i slutet av en kurs som studenten har borde ha de basta
forutsittningarna for att gora goda resultat. Vidare bor man gora skillnad pa vilken
typ av examination det handlar om: en innehéllsrik sluttentamen som provar minne
och formaga att ta till sig stora mingder fakta eller en muntlig examination som miter
kommunikationsformagan 1 ett oférberett sammanhang? Den tidigare formen kriver
stora forberedelser; till den senare ar forberedelser knappast nodvandiga. M.a.o. kan
det vara lampligt att fundera over i vilken grad slutexaminationen miter kunskap,
fardighet och/eller forhallningssitt.

Det kravs likvil att man funderar pd vilka studieforutsittningar som uppstidr om man
lagger hela eller stora delar av examinationen mot slutet av en kurs. Kan har papekas
att alla kurser inte med nodvindighet behover lopa parallellt under hela terminen
(vilket ofta gors inom sprakundervisning). Genom att forskjuta delkurser med ndgon
vecka, kan man utan storre svarigheter skapa en lingre "tentaperiod”, dir man
fordelar de huvudsakliga examinationstillfidllena mellan de olika delkurserna s§ att de
inte infaller samtidigt. En positiv effekt av detta dr att det leder till samplanering av
delkurser och dirmed okad intern kinnedom om delkurserna inom en sammanhallen
kurs. Det ar har tankbart att man kan fordela dven examinationsformer mellan
kurserna, si att t.ex. inte alla delkurser har en skriftlig tentamen som
examinationsform.

Vidare maste de betygsgrundande uppgifterna som dterstar (1t oss sidga att ndgra av
de tidigare betygsatta uppgifterna gors om till formativa) vara tillrackliga for att ge
adekvat betygsunderlag. En ytterligare fraga att losa, kanske den svaraste, ar hur
man ska motivera studenterna att ta ansvar for sitt lirande. Det torde vara en allmin
erfarenhet, att prov under terminens gang leder till hogre studieinsats och darmed
biattre resultat. Det kan vara en utmaning 1 att f4 studenter att lidgga ner tillracklig
anstriangning pa uppgifter som varken ir obligatoriska eller betygsatta.

3.3. Institutionella utmaningar

Avslutningsvis tas under denna rubrik upp ett antal svarigheter som i hogre grad
hanfor sig till institutionella omstiandigheter, med andra ord till
undervisningsverksamheten pé ett hogre larosite sedd utifrdn forutsittningar rorande

overgripande regelverk (3.3.1.) och arbete med kursutveckling pa institutionsniva
(3.3.2.).

3.3.1. Regelverk

Som tidigare understrukits idkar vi myndighetsutovning, vilket medfor konsekvenser
gven for val av examinationsformer. Hiar 4r vi & ena sidan sjalvfallet dlagda att folja de
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regler som stipuleras. A andra sidan kan det vara onskvirt att reflektera over vissa
reglers utformning och konsekvenser, vilket gors nedan.

Allt dr inte skriftlig tentamen...

Som péapekas i RAD®?, utgdr man traditionellt sett frin salstentamen vid utformning av
regler kring examination. Det 4r ocksd vad som anges pa SU:s hemsida kring
tentamensregler®. Detta kan dock skapa problem, eftersom skriftlig tentamen &r en
specifik examinationsform bade vad géller utforande och slag av kunskapskontroll.
Salstentamen gors under begrinsad tid och avslutar oftast en kurs’ samlade
undervisningsforberedelser. Det finns (vanligtvis) inga delar som maste kompletteras
till ett visst datum, inget som ldmnats in for sent och maste kompletteras, inga delar
som avklarats medan annat aterstar som rest. Ar studenten underkind gors hela
skrivningen om vid ett annat tillfalle. Eftersom kursen oftast ar avslutad inverkar inte
lektionsplaneringen pa datum for omprov. Skrivningarna kontrollerar vanligen
inhdmtande av visst kunskapsstoff och testar féorméga att utveckla kortare, skriftliga
resonemang pa kort tid.

Det 4r visentligt att se, att en sddan tentamen kan skilja sig betydligt fran en
inlamningsuppgift, dir man t.ex. provar formdgan att under en lingre period, med
hjalp av diverse redskap och kaéllor, utveckla ett fordjupat eller 6vergripande
resonemang kring en fragestillning. Likaledes kan det uppstd problem nir man ska
skapa examinerande, lopande uppgifter:

Utmaningen ligger i att utforma omprovsuppgifter for mer kursintegrerade uppgifter, sa
att studenter som genomfdr omprovet examineras pa ett sitt som i storsta mojliga man
liknar den ordinarie examinationen. Man behover 1 detta noga overviga om det kan
uppstd oonskade styreffekter av nigot slag. (RAD:31)

Om man inte tar hansyn till olika former av kursupplidggningar och de olika
examinationsformernas siardrag samt ser till de konsekvenser som ir en foljd av de
uppstillda reglerna, uppstér latt svarigheter. Lat oss sdga att man 1 slutet av en kurs
har en hemtentamen som ska goras, dir en allmin redogorelse ska framstillas
angdende kursinnehéllet. Fragan liggs ut i mycket god tid fore deadline, kanske t.o.m.
redan vid kursens borjan. Ar det rimligt att konstruera ett omprov pa en sadan kurs?
Om den skriftliga uppgiften déartill ticker de huvudsakliga problemstillningar som tas
upp pa kursen, sd innebdir 1 praktiken ett omprov ett andra forsok pa visentligen
samma uppgift, med den enda skillnaden att studenten fatt ytterligare fem veckor pa
sig gentemot dem som blev godkinda vid forsta provdatum. Poiangen hir dr att man

52 »

En komplikation ir dock att regelverken som reglerar bl.a. omprov i forstone har utgdtt ifrén just
salstentamen som norm, diar omprovet enkelt kan utgdras av ett nytt provtillfalle av samma art” (RAD:
31).

%3 Regler for tentamensskrivningar vid Stockholms universitet: "Dessa regler giller framst vid
salstentamina men ska om mojligt dven tillimpas vid andra examinationsformer sd som hemtentamina,
promemorior, laborationer och dylikt.”
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framstiller en viss form av kunskap 1 en skriftlig inlimningsuppgift, och ett omprov
pa detta kanske inte 1 samtliga fall kan ha samma funktion som en omtentamen dir
man gor ett antal nedslag 1 den digra kurslitteraturen i stillet for dem som gjordes pa
det ordinarie tentamenstillfillet. Hir vore det mycket lampligare att ha ett enda
provdatum (namligen deadline), och sedan acceptera sena inlémningar, med eventuellt
betygsavdrag”.

Vi argumenterar hir kring det tvingade kravet att anordna fvd examinationstillféllen
for varje examinerande inslag pa en kurs, vilket vi enligt Humanistiska fakulteten®
behover tillse. Dock framgéar detta varken i RUE eller HUM. I RUE star endast: "Det
ska normalt erbjudas minst tre examinationstillfillen inom ett ar efter ett kurstillfalle.
Om kursen inte ges varje l4sdr ska det normalt erbjudas minst ett
examinationstillfalle de l4sar kursen inte ges”. Denna reglering tar upp regler for
redan genomford kurs men siger inte nagot specifikt om att det méste finnas omprov
under kursens gédng. Vidare kan man lisa: “Regler for examination ska framga av
kursplanen. Det giller t.ex. eventuella begridnsningar av antal examinationstillfillen,
av hur ofta examination erbjuds pa kurs eller del av kurs [---17°". Har &syftas dter
antal tilldtna proviorsok och erbjudna examinationstillfillen efter kurs.

Det enda vi hittar om examinationstillfallen under pagdende kurs star att lasa under
rubriken "Lopande examination (examination som ir integrerad i undervisningen),
kombinerade examinationsuppgifter, skriftliga inlimningsuppgifter m.m.”: "En
kursplan ska innehadlla tydlig information om hur ménga examinationstillfillen som
finns 1 kursen och vilka regler som giller om en student missar nidgot av dem. Om
mojlighet till kompletteringsuppgift finns, s ska detta anges i kursplanen [---]. Om
studenten maste g& om hela kursen vid missat examinationstillfalle, sa ska detta
anges i kursplanen”®. Detta verkar oppna for mojligheten att endast ha ett
examinationstillfdlle och att ett missat sddant innebér att man inte kan godkannas pé
kursen. Det vore vilkommet att se tydliga skrivningar kring vad som giller i detta
avseende.

Ett annat exempel giller regeln att kontrollskrivningar méste anonymiseras 1 enlighet
med skriftlig tentamen®. Detta skapar enligt forfattaren till denna rapport en onddig

54 »

Om en kurs helt eller delvis examineras genom hemtentamen ska det av kursplanen framgd vilka
konsekvenserna blir om hemtentamen inte ldmnas in i tid” (RUE, § 2.2.2., s.17). Man kan frdga sig om
det ar funktionellt att ha ett sddant betygsavdrag om studenten likvil har ratt till ett "omprov”, dvs. ett
nytt inlimningsdatum lingre fram, for en annan uppgift som 1 princip tar om den forsta uppgiften.

> Har och i enstaka passager hianvisar vi inte till HUM utan till korrespondens med utbildningsledarna
vid Humanistiska fakulteten under varterminen 2016.

 RUE, § 2.4.4, s.27.

°7 Ibid.

% RUE, § 2.2.2.1, s.18-19.

%9 "Vid Stockholms universitet ska alla salstentamina (inklusive skriftliga duggor) anonymiseras”. (RUE,

§ 2.2.4 Anonyma saltentamina).
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administration, tid som hellre skulle lidggas pé riktad aterkoppling till och uppféljning
av de enskilda studenterna. Det finns en mingd fall att diskutera, och det forefaller
viktigt att man gor detta utifran de specifika forutsittningar som ir forbundna med
varje examinationsform. En rekommendation, riktad till utbildningsledare och andra
ansvariga instanser for styrdokument kring undervisning och examination, dr darfor
att ta ett helhetsgrepp om examinationsfrdagan, enligt vilket man inte utgdr fran
skriftlig tentamen som vore det en mall att folja 1 hogre eller ligre grad, utan med
vilket man 1 dialog med pedagogiskt sakkunniga arbetar fram ett regelverk som far
begrinsade oonskade effekter for undervisningen i1 praktiken.

Genomgadngen kurs

Ett av nyckelbegreppen kring examination a4r “genomgangen kurs”. I RUE forklaras,
som vi redan nimnt, begreppet sadlunda: "Slutbetyg pd kursen ska dock inte ges
forran studenten har fullgjort samtliga obligatorier. Forst da kan kursen anses vara
"genomgangen” . Sjalvfallet ar det dock inte s§, att en kurs dr genomgéangen for att
man endast gjort kursobligatorierna, utan detta forutsitter ocksé att examinatorierna
ar gjorda. Det senare kan sidgas framgd av sammanhanget i citerad passus, men det
vore likvil onskvirt att 1 universitetets styrdokument se tydligare skrivningar och
definitioner pa detta och andra nyckelbegrepp. For Humanistisk fakultet galler
hirvidlag (vilket man kan sluta sig till detta genom obligatoriska formuleringar i
HUM, men som det ocksd vore dnskvirt att se expliciterat) det tydliga men samtidigt
olyckliga beslutet att en genomgangen kurs ar en kurs dar studenten gjort alla
examinationsuppgifter och uppfyllt ev. kursobligatorier. I annat fall 4r kursen inte
genomgangen och betyg kan inte sittas, varken godkint eller underkint.

M.a.o. utgdr man inte fran huvudregeln som stipulerar att examinator ska ha
tillrdckligt underlag for sin bedomning utan fastslar, utan ndgon som helst motivering
eller pedagogisk forankring, att examinator bara kan ha tillrédckligt underiag om alla
uppgifter dr gjorda. Men hur kan man overlag sla fast att det ar omojligt for lararen
att ha betygsunderlag om studenten bara gjort fyra uppgifter av fem pé en kurs?
Liararen kan mycket vil se att de gjorda prestationerna riacker till godkint eller t.o.m.
ett hogt betyg. Det ir inte nodviandigtvis sd, att ldarandemal 1 testas p uppgift 1,
larandemal 2 pa uppgift 2, osv. Samtliga lirandemal, eller en del av dem, kan tiackas
pa olika uppgifter och diarmed ge underlag.

Sadledes: om studenten ldmnar in fyra utmirkta uppgifter av fem som sammantaget vl
mojliggdr en samlad betygsbedomning utifrdn forviantade studieresultat, sd menar
humanistiska fakulteten att lararen av princip inte kan bedéma studentens kunskaper,
och inget betyg kan sittas (inte ens Fx). Men om studenten ldmnar in alla uppgifter

60 RUE, § 2.3.8, s.24. Begreppet forekommer i 6vrigt endast i en passus om VFU. "Betyg ska sittas pa
en genomgangen kurs om inte hogskolan foreskriver ndgot annat.”, och "Betyg ska inte beslutas for
studenter som avbryter VFU i fortid, eftersom kursen d& inte 4r "genomgéngen”” (RUE, § 2.2.1.2, s.14).
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blankt dr kursen genomgangen. Liraren kan nu gora bedomningen att studenten ska
fa betyget F. Forvisso kan lararen nu beddoma dennes kunskaper formellt sett, men 1
verkligheten foreligger givetvis inget betygsunderlag. Och 1 samma verklighet kan
man hivda att en genomgangen kurs ir en sddan dir studenten presterat tillrickligt
for att bedémas 1 forhdllande till betygskriterierna®. Att utgé fran formella principer
underlittar sidkerligen beslutstagande och upprittande av styrdokument. Men utan
oppenheten att se hur dessa beslut slar i (den undervisande) praktiken kan det latt
leda till absurda konsekvenser.

Nar det giller kombinerade examinationsuppgifter skapas andra méarkliga
konsekvenser av regelverket. En student som gjort alla uppgifter men som inte ar
godkind pé alla, kan begira att f4 komplettera kursen genom att gora aterstdende
uppgifter. Studenten har enligt Humanistiska fakulteten ratt att gora detta sa lange
kursplanen inte ar avvecklad. Om studenten diremot inte gjort alla uppgifter, kan inte
denne 8 betyg (for kursen ir da inte genomgéngen), och har dirmed ritt att gd om
kursen. Detta betyder att en student pa en kurs med fem uppgifter kan gora alla utom
en, ha fatt aterkoppling pd dessa, och sedan gora om kursen inklusive alla uppgifter
igen nista termin. Den studenten riskerar att fa en uppenbar fordel, d& det pa méanga
kurser ges samma eller mycket liknande examinationsuppgifter. Om detta tillats, ar
det uppenbart att vi inte uppfyller likabehandlingskravet. Man kunde hir tycka att det
rimliga dr att studenten, oavsett om denne gjort eller inte gjort alla uppgifterna, till
att borja med fér det betyg som examinator bedémer dennes prestationer svarar mot,
och direfter i forekommande fall far komplettera enligt kursplanens foreskrifter. Det
vore hir vilkommet att tillita 6ppna formuleringar: ”i de fall utformningen av
examinationsuppgifterna visentligen ir densamma, kan godkint uppgift frén tidigare
kurstillfalle inte goras pa nytt for att fa hogre betyg”; "i de fall utformningen av
examinationsuppgifterna visentligen har dndrats, kan examinator kriava att nya
uppgifter genomfors och vars resultat ersitter delresultat fran tidigare kurstillfille”,
OSV.

Férutsebarhet och kursutveckling

Vi har tidigare noterat att forutsebarheten, reglerad i de redan ymnigt citerade
styrdokumenten, dr en viktig parameter 1 var myndighetsutovning. I vissa fall siger
dock RUE emot sig sjialv nir det giller just forutsebarhet. Datum for samtliga
examinationstillfillen ska t.ex. finnas tillgingliga minst en méanad fore kursstart®,
men samtidigt skriver man, angdende hemuppgifter: "Senast vid kursstart och i
samband med att hemexaminationsuppgiften delas ut ska studenterna meddelas
inlamningstid for uppgiften”. Detta ir ett symptomatiskt exempel pa att man inte har
tagit ett helhetsgrepp om examinationsfrdgan. Vidare ska man beakta kursviarderingar

?1 Vad som normalt krivs for detta kan preciseras i respektive kursbeskrivning.
2 RUE, § 2.2.3.2. Forbrukat provtillfalle: "Datum, tid och form for samtliga examinationstillfillen ska
finnas tillgdngligt senast en manad innan kursstart”.
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nir man utformar kursen vid nista kurstillfille. Om kurstillfallet infaller nidstnista
termin 4r det dock svért att hinna med att gora dndringar 1 kursplanen, och omojligt
om kursen ges redan nista termin. Forutsebarheten, dvs. tvanget att ha detaljerade
kursplaner spikade ldngt fore terminens borjan, slir hir tydligt mot den pedagogiska
utvecklingen av kursen.

Man kan ockséi konstatera att HUM ibland gar lingre dn vad som framfors 1 RUE.
T.ex. menar man att det ska preciseras vilka lektionstillfdllen som dr examinerande i
kursplanen: "Sker examinationen lopande ska studenterna informeras om vilka
seminarietillfallen och uppgifter som ar betygsgrundande och hur stor del av betyget
de utgdpr”®. Detta ser annorlunda ut i RUE:

Nir lopande examination, skriftliga inldimningsuppgifter och/eller
kombinerade examinationsuppgifter tillimpas, ska studenterna informeras
om vilka seminarietillfdllen och uppgifter som ar betygsgrundande, hur stor
del av betyget de utgor, om frdnvaro far konsekvenser for betyget samt vad
som kriavs for att fa dispens och hur man gor for att fa det. Om t.ex. nagra
skriftliga inlamningsuppgifter eller seminarier dr ovningar och inte
examinationsuppgifter (betygsgrundande), si ska studenterna f& tydliga
instruktioner om detta senast vid kursstart. (s. 19)

Hair star endast att studenten ska informeras och att det ska goras vid kursstart,
vilket gors 1 kursbeskrivning och vid forsta lektionen, inte 1 kursplanen. Genom att
fora over detta till kursplaneskrivningar hammar man kursutvecklingen. Lt oss sdga
att man 1 en kursplan anger att det vid vissa lektionstillfillen férekommer
betygsgrundande diskussioner, men att det vid kursvirdering av en kurs pé
hostterminen framgér att upplidgget bor forandras. Har kan man (i basta fall) infora
forandringar forst fran niasta hosttermin.

Det 4r svart at se hur den férutsebarhet som man vinner pd att ha detaljer i
kursplanen skulle motivera den betydande begrinsning av lopande kursfornyelse som
den for med sig. Samma sak giller {or idén att man i kursplan ska ange antal
examinationsuppgifter och precisera examinationsform, dvs. att det inte ricker med
att skriva muntligt prov eller skriftligt prov utan att det maste framga vilken typ av
muntligt prov det handlar om. Att detaljera ovanstdende i kursplanen gynnar inte
nigon, och framfor allt inte studenterna den nistfoljande terminen, som 4r tvungna att
ha samma examinationsuppliggning som for en termin dd denna kanske inte fallit val
ut.

Grundproblemet hir dr att kursplanen bdde ir det styrande dokumentet och det
dokument dir den pedagogiska utvecklingen kristalliseras. Men om detta dokument
bade ska vara detaljerat och framstillt 6—10 mdnader innan kursen ges sa ligger man

% HUM, punkt 15a, s.14.

38



Romanska & klassiska institutionen Pedagogisk ambassador
Hans Farnlof 2016

en hiamsko pd kursutvecklingen och skapar dirmed simre forutsittningar for att
undervisningen ska ha sd hog kvalitet som mojligt. Ndgot av dessa element
(hammande detaljering eller ldngtgdende forutsebarhet) skulle behova tonas ned, for
att skapa god grund for att ha hog kvalitet pd undervisningen. Forfattaren till denna
rapport anser att kraven pd forutsebarhet och att institutionerna ska bindande
kursinformation en manad fore kursstart har gdtt alldeles for ldngt. En losning vore att
tilldta dndringar i forviantade studieresultat, kursinnehdll och examination fram till
kursstart, medan delkursnamn och podngfordelning mellan delkurserna forblev intakt.
P4 detta sitt kan man kombinera forutsebarhet (studenten vet att denne ska ldsa 7,5
hp Modern fransk litteratur, t.ex.) och pedagogisk utveckling (studenten far vid
kursstart veta exakt hur de forviantade studieresultaten formulerats och att denne ska
examineras pa ett féredrag och tvé inlamningsuppgifter). Det 4r ett misstag att tro, att
forutsebarheten vasentligen skulle gynnas av att de senare detaljerna finns tillhanda
6-10 manader i forvig.

Rdttigheter och genomférbarhet

Studentens rattigheter ar naturligtvis viktiga. Det ankommer dock pa universitet att
utforma forordningar som ir genomforbara i praktiken med hinsyn till t.ex. principen
om likabehandling. Angédende sen inldimning ldser vi: "Det bor dven framgé av
kursplanen att examinator ska beakta sirskilda skil for forseningen”®. Skrivningen ir
olycklig: man bestammer pé forhand att det ska finnas undantag for konsekvenser av
sen inldmning. Detta kan ge studenten ett intryck av att det finns en rad skil som man
kan dberopa. Om man begrundar frédgan, ar det emellertid svart att finna ndgot skal
som skulle vara giltigt 1 ett myndighetsperspektiv. Vilken omstindighet, som kan
formuleras 1 kursplaner och hanteras av ldraren sa att likabehandling sidkerstélls, kan
det vara fraga om? De tva uppenbara omstiandigheter som dyker upp i sinnet, ar
tekniska problem och sjukdom. Vilken annan myndighet har deadlines som tar hinsyn
till sddana faktorer? Ska varje amne lista de tekniska problem som godkinns for sen
inlamning? Hur ska detta kontrolleras? Ska vi gora upp en lista pa sjukdomstillstdnd
som generar olika antal dagar? Ska lidrarna begira in sjukintyg? Ska sjukdagar riknas
under hela terminen eller bara infor deadline?

Regler kan inte tilldtas leva i sin egen virld utan att vara adekvata eller applicerbara.
Sadant hinder forvisso regelbundet, nistan med nodviandighet, och inte minst i ett sd
snarigt omrdde som examination. Nir det pdtalas bor man dock vara flexibel och
lyhord for att soka nya losningar. Att inta ett dylikt forhallningssitt dr en stark
rekommendation riktad till universitetets olika beslutsinstanser.

5 Thid.
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3.3.2. Akademiskt lararskap

P4 ett allmint plan kan slutligen sidgas att det d4r nodviandigt for akademin att
inkludera pedagogiken och lararskapet 1 ett institutionellt sammanhang i ldngt hogre
grad 4n vad man haft fér vana att gora. Vi foljer hir Boksander Laksov et al. (2007)
som visar pa fordelarna med att anta ett vetenskapligt forhallningssatt till
undervisningen, liksom nodvindigheten 1 att skapa kreativa miljoer for att frimja
dialogen kring pedagogisk utveckling. Det handlar om att fora samman universitetets
tva huvuduppgifter, forskning och undervisning, och darigenom fa en helhetssyn pé
akademikerbegreppet 1 vilket dven bor ingd en vetenskaplig hallning gentemot vad det
innebdr att vara larare.

For att uppnéd detta maste man skapa arbetsmiljoer for akademiker som priglas av att
undervisnings— och utbildningsfrigor diskuteras och dir man kan utveckla en
praxisgemenskap med det tydliga syftet att nya insikter ska sld igenom i
undervisningen. I detta perspektiv dr det ett problem att frdgan om hur man bér
planera, genomfoéra och folja upp kurser pé bista sitt, ur ett rent pedagogiskt—
vetenskapligt perspektiv, sdllan finns pd den akademiska agendan. Den vaghet,
relativism och den mingd underforstddd information som forekommer i
kursbeskrivningar och betygskriterier skulle vara otidnkbara att inkludera i en
vetenskaplig artikel (och det dr tveksamt om det ens skulle rendera godként betyg pa
en kandidatuppsats). Foresprakas darfor att pedagogiska miljoer skapas. P4 detta vis
kan man stirka kompetensen och t.ex. bygga upp kunskap om hur man genom
kursbeskrivningar och betygskriterier klargor for studenterna hur bedomning ska ske
och enligt vilka kriterier. Studier har visat att sddana miljoer har god effekt pa
verksamheten®.

% Se t.ex. Hadar & Brody (2010) och Jones (2010).
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Konklusion

Genomgéangen av kursplaner och kursbeskrivningar pd grundnivan i romanska sprak
har visat att det — d&tminstone under varterminen 2016 — forekom diskrepanser som
maste atgiardas. Detta giller inte bara obligatorisk niarvaro och andra kursobligatorier,
utan ocksd aktiv nirvaro, slag av examinationsform samt antal examinationsuppgifter.
Beddoms att underlaget, vilket forvisso inte dr komplett, ger en bild av att det
fortfarande inte star tillrackligt klart for alla larare vilken roll kursplaner och
kursbeskrivning har 1 var myndighetsutdvning, samt att det 1 vissa fall kan behovas
ytterligare urskiljning mellan flera av kursens huvudkomponenter: mél, undervisning,
examination. I detta avseende syns projektet ALTAN valkommet.

Vad giller den "aktiva nirvaron”, som stétt i fokus for projektet, har identifieras
brister i utformningen av muntlig examination i grupp. Overlag torde det
grundliggande arbetet vara att definiera vad man menar med aktiv nirvaro: delta i
diskussioner, redovisa uppgifter, gora uppgifter under lektion, hélla foredrag, stélla
och svara pa fragor, gora anteckningar? I nista steg bor avgoras om dessa kan
beddmas, samt 1 si fall hur. I nuldget idr det osikert om vi lyckas uppfylla
grundldggande krav pé forutsebarhet (vad kommer att beddmas och hur?),
likabehandling (far alla samma chans?), reliabilitet (f&r man fram relevant
betygsunderlag?), validitet (mits det som ska méitas?). Aven i ett pedagogiskt
perspektiv har diskuterats lampligheten att genomfora muntlig examination i grupp,
och di i synnerhet under perioder d&d man fortfarande lir in stoff och utvecklar
fardigheter. I ljuset av detta ir ifrdgasittandet av aktiv nirvaros allminna limplighet
som examinationsform fullt befogat.

Lika befogat syns det att foresld alternativa losningar till de fall diar aktiv nirvaro
fortfarande forekommer eller for andra fall dar examination bor forbattras. Forutom
ett antal enklare losningar, som att avskaffa ndgon overflodig uppgift eller omvandla
ndgon annan uppgift till ett kursobligatorium, har sarskilt diskuterats mojligheten att i
hogre grad praktisera formativ bedomning, nidgot som hianger ihop med att skapa
tydliga, summativa examinationsformer. Har forordats utvecklat internt samarbete
kring kursutveckling och kursplanering for att genomfora en sddan omvandling. Kan
inte nog betonas att en sddan kursupplidggning inte syftar till att ge en traditionell
undervisning som enbart avslutas med en omfattande tentamen, utan att dven fortsatt
arbeta med studenternas larprocesser, med den skillnaden att man ger stod under
processen infor avslutande examinationer i stillet for att utféora betygsgrundande
delbeddomningar pa vigen fram. P3a detta vis behovs inte obligatorisk nirvaro, och
aktiv narvaro blir blott en undervisningsform for kurser som genomsyras av vad vi
skulle kunna kalla en pedagogisk ndrvaro, dir studenten inte nirvarar av tvang eller
for att bedomas, utan for att forberedas biattre infor examination och dirmed uppné
battre resultat.
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Hur man gor for att gd vidare inom utveckling av rittssikrare examinationsformer ir
avhingigt av flera institutionella faktorer. Ett hinder som ir svért att forbise ar
traditionella strukturer och overgripande ledningsbeslut. SU har 1 dagsliget inte ett
tillfredsstillande regelverk kring undervisning och examination, med undantag for de
detaljerade anvisningar som finns kring skriftlig tentamen. Det ir inte tillrdckligt eller
ens tillradligt att utgd fran denna senare form for att reglera andra
examinationsformer. Regelverk bor heller inte faststilla principer som inte kan
motiveras pa ett pedagogiskt plan och dessutom kan leda till olyckliga konsekvenser.
Hir kan man inte nog understryka behovet av ett helhetsgrepp pé
examinationsfrdgan, som med fordel kunde tas i en dialog med institutionerna och
CeUL. De virdefulla reflektioner som lagts fram i t.ex. A/lmdnna rdd for examination
vid Stockholms universitet bor dven dessa beaktas. Bor ocksd klargoras vilket mandat
institutionerna har att folja dessa, pedagogiskt forankrade tankar kring examination i
stéllet for formella principbeslut.

Aven pé och utanfor institutionsniva foreligger problemet att pedagogiska
kvalifikationer varken viktas eller uppmiarksammas lika mycket som vetenskapliga vid
utnamningar, utformning av karridrvigar, utrymme for pedagogisk utveckling eller
lonehojande titlar. Stort ansvar vilar pd ledning pé olika nivaer att tillhandahalla medel
for att skapa strukturer och incitament som driver liararnas och kursernas utveckling
framét 1 en kollegial, vetenskapligt hallen anda. Ett sitt att ta ett forsta steg framat ir
att uppmirksamma begreppet akademiskt lararskap och arbeta i tydlig riktning for att
utveckla ett sddant. For det ar hog tid att den pedagogiska utvecklingen inte
begrinsas till styrdokument eller bestdr av padbud fran studierektorer. Den bor i
stéllet bedrivas av dem som ér, eller &tminstone bor vara, mest involverade i och
kring undervisningen: lirarna.
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